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Resumo

As interconexdes envolvendo Matematica, sociedade, cogni¢ao e cultura, com suas implicagdes
na formagao de professores de Matematica e no ensino de Matematica constituem o objeto deste
artigo. Trata-se dos resultados de uma pesquisa aplicada, realizada junto a estudantes de pos-
graduacao stricto sensu em Educag¢do em Ciéncias e Matematica, que abordou investigacoes
sobre praticas socioculturais na formacao continuada. A questdo da pesquisa indagou sobre:
Como as investigagdes sobre praticas socioculturais podem contribuir para a elaboragdo de
encaminhamentos didaticos a serem utilizados no ensino de Matematica sob um enfoque
interdisciplinar? O objetivo foi fazer uma descricdo comentada do desenvolvimento de um
ateli¢ formativo sobre investigagdes de praticas socioculturais que possibilite apontar
exploracdes didaticas dessas praticas para se matematica. A pesquisa foi efetivada na forma de
um atelié que explorou as praticas por meio de investigagdes orientadas em sala de aula, seguida
de pesquisas bibliografica e de campo, visando & organizacdo de dossiés das praticas
investigadas, a fim de oferecer contribuicdes a formagdo de professores de Matematica da
educagdo basica. Os resultados revelam que, no processo educativo-formativo, os participantes
foram desafiados a construir seus métodos de busca, de compreensdo e de conexdo entre os

conhecimentos explicitos nas praticas socioculturais e as diversas representagdes que podem
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ser materializadas, partindo dos conhecimentos matematicos adquiridos ao longo de sua
trajetoria educativa.
Palavras-chave: Praticas socioculturais, Estudo da realidade, Formag¢ao continuada de

Professores de matematica, Ensino de matematica, Interdisciplinaridade.

Abstract

The interconnections involving mathematics, society, cognition and culture and their
implications for the training of mathematics teachers and the teaching of mathematics are the
focuses of this article. These are the results of applied research, carried out with graduate
students in Science and Mathematics Education, which addressed investigations into
sociocultural practices in continuing formation. The research question asked: How can
investigations into sociocultural practices contribute to the development of didactic approaches
to be used in teaching Mathematics from an interdisciplinary perspective? The objective was to
provide an commented description of the development of a formative workshop on
investigations into sociocultural practices that would enable didactic exploration of these
practices in Mathematics education. The research was carried out in the form of a formation
workshop that explored these practices through guided investigations in the classroom,
followed by bibliographic and field research, with the aim of organizing dossiers of the
investigated practices, to offer contributions to the formation of Mathematics teachers in basic
education. The results reveal that, in the educational-formation process, participants were
challenged to construct their methods of searching, understanding and connecting the
knowledge explicit in sociocultural practices and the various representations that can be
materialized, based on the mathematical knowledge acquired throughout their educational
trajectory.

Keywords: Sociocultural practices, Study of Reality, Mathematics teacher continuing

Formation, Mathematics teaching, Interdisciplinarity.

Resumen

Las interconexiones que involucran las Matematicas, la sociedad, la cognicion y la cultura, con
sus implicaciones para la formacion de profesores de Matematicas y la ensefianza de las
Matematicas constituyen el objeto de este articulo. Se trata de los resultados de una
investigacion aplicada, realizada con estudiantes de posgrado stricto sensu en Educacion en
Ciencias y Matematicas, que abordd investigaciones sobre practicas socioculturales en la

formacion continua. La pregunta de investigacion planteo: ;Cémo pueden las investigaciones
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sobre practicas socioculturales contribuir a la elaboracion de orientaciones didacticas para la
ensefianza de las Matematicas desde un enfoque interdisciplinario? El objetivo fue hacer una
descripcion comentada del desarrollo de un taller sobre investigaciones de practicas
socioculturales que posibiliten exploraciones didacticas de estas practicas para la ensefianza de
las Matematicas. La investigacion se llevo a cabo en forma de taller que exploro estas practicas
a través de investigaciones orientadas en el aula, seguidas de investigaciones bibliografica y de
campo, buscando organizar dossiers de las practicas investigadas, con el fin de ofrecer
contribuciones a la formacién de profesores de Matematica en la educacion basica. Los
resultados revelan que, en el proceso educativo-formativo, los participantes se vieron
desafiados a construir sus métodos de buisqueda, comprension y conexion de los conocimientos
explicitos en las practicas socioculturales y las diversas representaciones que pueden
materializarse, a partir de los conocimientos matematicos adquiridos a lo largo de su trayectoria
educativa.

Palabras clave: Practicas socioculturales, Estudio de la realidad, Formacion continua

de profesores de matematicas, Ensefianza de las matematicas, Interdisciplinariedad.

Résumé

Les interconnexions entre les Mathématiques, la société, la cognition et la culture, avec leurs
implications pour la formation des enseignants de Mathématiques et I’enseignement des
Mathématiques, constituent 1’objet de cet article. Il s’agit des résultats d'une recherche
appliquée, menée aupres d’étudiants de troisieme cycle, au sens strict, en Education
Scientifique et Mathématique, qui a porté des enquétes sur les pratiques socioculturelles dans
la formation continue. La question de recherche était la suivante : Comment les recherches sur
les pratiques socioculturelles peuvent-elles contribuer a 1'élaboration de méthodes didactiques
a utiliser dans ’enseignement des Mathématiques dans une approche interdisciplinaire ?
L’objectif était de faire une description commentée du développement d’un atelier de formation
sur les recherches en pratiques socioculturelles permettant de mettre en évidence les
explorations didactiques de ces pratiques pour I’enseignement des Mathématiques. La
recherche a ét¢ menée sous la forme d’un atelier qui a exploré ces pratiques a travers des
recherches guidées en classe, suivies de recherches bibliographiques et de terrain, dans le but
d'organiser des dossiers sur les pratiques étudiées, afin d'offrir des contributions a la formation
des enseignants de Mathématiques dans Ecole Elémentaire. Les résultats révélent que, dans le
processus éducatif-formatif, les participants ont été mis au défi de construire leurs méthodes de

recherche, de compréhension et de connexion entre les connaissances explicites dans les
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pratiques socioculturelles et les différentes représentations qui peuvent étre matérialisées, a
partir des connaissances mathématiques acquises tout au long de leur parcours éducatif.
Mots-clés : Pratiques socioculturelles, Etude de la réalité, Formation continue des

enseignants de mathématiques, Enseignement des mathématiques, Interdisciplinarité.
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Atelié de pesquisa em praticas socioculturais na formacao de professores de matematica

Os estudos e discussdes sobre a problematica da Educacao relacionados aos estudos
culturais ndo ¢ recente, se considerarmos os interesses de cada geragdao a respeito de suas
ancestralidades e as trajetorias estabelecidas entre o passado e o presente como uma
sociodinamica da cultura.

Como enfatiza Abraham Moles (2012), na transformacao das ideias e mentalidades, a
no¢ao de cultura foi proposta pelos filosofos ha cerca de dois séculos e meio, posto que a palavra
cultura ja aparece em um dicionario alemao de 1793. Dessa inflexao, depura-se que, no decorrer
do século XIX, as humanidades passaram a organizar suas ideias na criagdo do campo das
Ciéncias Humanas e Sociais, com énfase no operador humano, e as pesquisas passaram a ser
interpretadas como pesquisas socioculturais. O pesquisador passou a investir em uma
linguagem descritiva, explicativa e interpretativa que pudesse explicitar a linguagem simbolica
identificada em suas investigagdes, que ndo mais envolveriam apenas o campo da natureza das
coisas, mas também a cultura, de forma que os objetos de investigacdo comecaram a ser
interpretados tanto como natureza quanto como cultura e sociedade.

A esse respeito, Moles (2012) considera que o foco dos conhecimentos investigados
passou a ser interpretado como conhecimentos objetivos da espécie humana, caracteristicos de
um sistema reativo — reagdo a tudo que lhe € proposto pelo meio, ou seja, uma dindmica que ¢
operacionalizada pela problematizacdo do contexto ou ambiente em que as coisas acontecem,
ocasionando a geracao de fatos culturais materiais ou imateriais. Se fizermos uma reflexao
sobre o assunto, podemos pensar que o despertar da cultura j& aparece nas representagdes das
pinturas rupestres gravadas nas paredes das cavernas e nos artefatos produzidos ao longo dos
milénios, como as ferramentas e utensilios que compdem a diversidade do patrimdnio cultural
humano no planeta, originado de praticas socioculturais, conforme asseveram Klein e Edgar
(2005).

Todavia, sempre que alguma area do conhecimento avanca a respeito dessa
sociodinamica da cultura, acrescenta algo novo a Historia da Ciéncia. Tal avango ocorre a partir
da visitagdo ou revisitacdo de outras areas, de outros dominios disciplinares do campo cientifico
ou de saberes ndo cientificos. A relacdo entre Matematica e praticas socioculturais pode ser
considerada um exemplo desse movimento. A partir da segunda metade do século XX, diversos
trabalhos produzidos no campo da Matematica e do seu ensino (Educa¢do Matematica)
tomaram elementos da cultura e produziram novas interpretacdes e materiais didaticos para

ensinar diferentes conteuidos dessa disciplina, que passaram a fazer sentido na realidade em que
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os estudantes estavam e estdo inseridos. Se pensarmos que todo saber nasce dos conhecimentos
locais, individuais, na forma de experimentacdes, pesquisas € interrogagdes, veremos que a
maior parte dessas interrogagdes tem origem em elementos da cultura, que guardam um capital
cognitivo que comporta, a0 mesmo tempo, elementos do universal e do diverso, conforme
destacam Farias e Mendes (2014) e Mendes ¢ Silva (2018).

Por essa razdo, Farias e Mendes (2014) argumentam que as culturas sdo as marcas distintivas
dos grupos humanos. Tudo o que ¢ da ordem da ciéncia e do conhecimento nasce e tem sua raiz na
cultura, nas especificidades das diversidades culturais. Isso significa que a concepg¢do de cultura evolui
com o passar do tempo ¢ das praticas socialmente estabelecidas. Conforme a dindmica sociocultural de
alguns grupos, € possivel perceber o que permanece ¢ o que muda no decorrer do tempo. Entender essa
sociodindmica cultural nos possibilita ressignificar os conteudos que sdo ensinados nas escolas e
universidades, a partir da exploracdo das praticas socioculturais cotidianas estabelecidas nos contextos
sociais, quando interconectadas pela triade sociedade, praticas socioculturais e educagdo.

A esse respeito, a questdo da pesquisa que originou este artigo foi a seguinte: Como as
investigagdes sobre praticas socioculturais podem contribuir para a elaboracdo de
encaminhamentos didaticos a serem utilizados no ensino de Matematica sob um enfoque
interdisciplinar? Nessa mesma direcdo, o objetivo foi fazer uma descricdo comentada do
desenvolvimento de um ateli€¢ de pesquisa sobre investigacdes de praticas socioculturais que
possibilitem explorar didaticamente aspectos das praticas para se ensinar Matematica.

Nessa esteira, as reflexdes aqui apresentadas se originaram em estudos e debates
realizados durante uma atividade curricular na pds-graduacdo em Educag¢do em Ciéncias e
Matematica, na Universidade Federal do Par4, regido Norte do Brasil, de agosto a dezembro de
2023, na forma de um atelié de pesquisa sobre praticas socioculturais ¢ Educacao Matematica,
com 60 horas-aulas.

Adotamos o termo ateli€ a partir do conceito estabelecido nas atividades artisticas, como
um ambiente constituido por artistas, artesdos e profissionais criativos que realizam seu trabalho
de vivéncia pratica. Ou seja, um local de criagdo onde se produzem obras de arte, artesanato,
figurinos de moda, entre outros.

No caso da atividade curricular realizada, o ateli€ se estruturou em trés momentos: (1)
apresentacdo e discussdo da fundamentacdo teorica; (2) elaboragdo, execugdo de projetos de
pesquisa e escrita de relatdrios etnograficos das praticas investigadas, e, por fim, (3) seminario
de apresentagdo dos resultados na forma de um relatério textual. Nos trés momentos, foram
discutidos aspectos tedrico-praticos acerca das praticas socioculturais, interconectadas a

Educacdo Matematica, por meio de pesquisas bibliograficas, videograficas e de campo,
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objetivando a producdo de dossi€s etnograficos por parte dos estudantes. Nas atividades
desenvolvidas no ateli€, atribuimos as praticas socioculturais o significado de modos de fazer
especificos de uma cultura, quer seja nos aspectos materiais ou nos imateriais (Farias; Mendes,

2014; Mendes; Silva, 2017, 2018).

‘ Contextos Socioculturais ]

I

Atividades Socioculturais ¢ a criagao de
préticas matematicas diversas

I

Engenharia Construgdes Medig¢des Praticas da arte Praticas Praticas Comerciais ¢ | Outras praticas
Militar diversas diversas em geral Religiosas financeiras em geral socioculturais

I

‘ Processos de enculturagdo matematica

em meios culturais escolares diversos

[

Criagao de praticas matematicas
escolares diversas

Figura 1.

Descritor de prdticas socioculturais historicas (elaboragdo dos autores, 2023)°.

O atelié sobre praticas socioculturais e Educacdo Matemadtica foi realizado com
orientagdes para uma pesquisa de incursdao etnografica no campo sociocultural, de modo a
permitir que os participantes pudessem investigar para compreender outras formas de aferir
medidas, pesos, valores, quantidades, conjuntos, similaridades, simetrias, dissimetrias etc.

Foi, portanto, somente a partir de exercicios relacionadas a pesquisa etnografica que os
participantes puderam fazer uma descrigdo desses elementos (ou contetdos) em uma
diversidade cultural distinta, uma vez que esses saberes fazem sentidos para as comunidades
onde 0s sujeitos nascem e crescem.

Na preparacdo e desenvolvimento das atividades do atelié, tomamos os conhecimentos
relativos as praticas socioculturais como operadores cognitivos capazes de nos levar a outra
ciéncia escolar, no caso especifico, a Matematica escolar. Consideramos, entdo, que ¢

importante tomar esses conhecimentos como uma forma de compreender alguns dos problemas

3 Esse descritor foi elaborado pelos autores deste artigo para a apresentagdo dos fundamentos e métodos de
pesquisa sobre o tema durante o ateli€ realizado em 2023, na Universidade Federal do Para.
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atuais da sociedade que, comumente, afastam os estudantes das escolas. Esses saberes podem
sugerir a reorganizacao de conteudos criativos e pertinentes aos estudantes de realidades sociais
nas quais a diversidade de expressoes ¢ um valor maior. Essas reservas de saberes, valores,
conhecimentos, técnicas de fazer e formas de viver talvez sejam capazes de se tornar a
emergéncia de uma nova reorganizagdo do conhecimento escolar, conforme argumentam Farias
e Almeida (2025).

A escola pode e deve constituir-se como um agente importante de interface cultural,
envolvendo as diversas comunidades para que os membros desses grupos sociais possam
assumir-se como um contexto social de pertencimento também das criangas e jovens de
diversos setores culturais e das suas familias, respeitando e alargando as suas expectativas como
um fator de sucesso. A integragdo das comunidades sé se efetivard quando existir uma cultura
de participagdo das comunidades na construgdo de um espago partilhado onde possam
contribuir para a constru¢do de uma sociedade em que caiba a diversidade cultural e que,
simultaneamente, também se sintam confortaveis com as cedéncias feitas, ou seja, um espago
que ndo coloque em causa os valores culturais de base das comunidades. A escola assume,
assim, um importante papel, ndo apenas junto aos estudantes que escolariza, mas, igualmente,
junto as comunidades em que as escolas estdo inseridas, alcangando as familias desses mesmos
estudantes.

Ainda sobre nossas compreensdes acerca do tema, asseveramos que, de acordo com
reflexdes apresentadas por Mendes e Silva (2017, p. 106), “as praticas socioculturais sdao
compreendidas como os saberes e fazeres de grupos sociais no interior de uma cultura especifica
e sdo desenvolvidas na busca de solucdes para problemas singulares que surgem na vida das
diversas comunidades humanas”. Alguns desses saberes podem ser encontrados em todos os
continentes, porque surgiram para resolver problemas comuns do dia a dia das pessoas,
indiferentemente da época e do local (Mendes; Silva, 2018).

Todavia, outras formas de conhecimento podem ser encontradas apenas em alguns
lugares, porque foram geradas para solucionar questdes especificas surgidas nesses locais.
Esses conhecimentos matematicos, e todos os demais, sdo transmitidos de geragdo em geragao
pelos mais diversos processos educativos ndo formais e de transmissdo da cultura (Khidir;

Mendes, 2023, p. 16-17).
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Sobre uma pesquisa desenvolvida no territorio quilombola* Kalunga do Mimoso, no
estado do Tocantins, Khidir ¢ Mendes (2023) relatam acerca da constru¢do ¢ do
desenvolvimento de unidades de medidas e de instrumentos para medir, que foram criados pelos
Kalunga para solucionar problemas cotidianos, relacionados a situagcdes em que eram
necessarios diferentes tipos de medidas. Esse territorio ¢ o maior quilombo do Brasil,
abrangendo 261 mil hectares com 39 comunidades com cerca de 8 mil quilombolas, e esta
localizado na regiao da Chapada dos Veadeiros, em Goias, € no sudeste do estado do Tocantins
— Brasil.

Assim, podemos inferir que as diferentes praticas socioculturais apresentam elementos
marcados pela necessidade da comunidade que as desenvolveu, visando a atender aos seus
interesses e, ao longo do tempo, podem sofrer mudancas em fun¢do das necessidades que
surgem no processo. Os autores apontam, ainda, um didlogo entre as praticas matematicas
cotidianas de cada povo ¢ a Matematica escolar, visto que algumas solugdes propostas para
problemas especificos das comunidades se aproximam dos conceitos matematicos da escola.
Eles chamam a atengdo que o certo ¢ o errado dependem do referencial cultural ao qual se esta
inserido e dos recursos que se pode langar mao para resolver uma dada situagao-problema

(Khidir; Mendes, 2023).

Objetivos do atelié

O atelie de pesquisa teve como objetivo discutir acerca do desenvolvimento de
investigacdes sobre praticas socioculturais concernentes a diversos grupos sociais, com vistas
a organizacao de dossi€s etnograficos sobre tais praticas, a fim de oferecer possibilidades de
exploragdes didaticas dessas praticas na implementagdo de agdes formativas de professores de
Matematica para o exercicio de sua docéncia na escola.

Para que pudéssemos alcancar nosso objetivo, inicialmente selecionamos praticas

ceramistas®; pesqueiras; praticas de agricultura®; producdo de farinha de mandioca’; e

4 Um quilombola é uma pessoa que faz parte de uma comunidade remanescente de quilombos, grupos étnico-
raciais com identidade cultural propria, trajetoria historica especifica e relagdes territoriais particulares, com raizes
na ancestralidade negra e na resisténcia a escravidao.

5 As préticas ceramistas, ou praticas da cerdmica, referem-se a um conjunto de técnicas e métodos utilizados para
criar objetos a partir de argila e materiais semelhantes.

® As préticas de agricultura abrangem desde os sistemas de produgdo tradicionais até os mais modernos e
sustentaveis, cada um com suas caracteristicas e objetivos especificos. No Brasil, a agricultura se diversifica em
diferentes tipos, como a agricultura familiar, a agricultura patronal, a agricultura organica e a agricultura intensiva,
cada uma com suas particularidades e importancia para a produg@o agricola do pais.

7 A farinha de mandioca é um dos componentes essenciais da dieta alimentar da populagio brasileira, notadamente
das regioes Norte ¢ Nordeste.
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construgdes de cisternas®, dentre outras atividades profissionais. Nossa intencdo foi enfatizar as
caracteristicas socioculturais presentes nessas atividades para orientar a etnografia nos
processos de investigacao. A pretensdao, em seguida, foi organizar dossi€s com informacgdes
uteis a elaboracdo de encaminhamentos didaticos a serem levados as aulas de Matematica, sob
um enfoque interdisciplinar.

O ateli€ teve como objetivos especificos: 1) discutir principios socioepistemologicos
que fundamentam a Matematica e suas relagdes com a Educacdo, a sociedade e a cultura; 2)
identificar implicagcdes dos principios socioepistemoldgicos e culturais, como um
conhecimento que se institui em contextos escolares, e sua importancia na Educacao
matematica e cientifica para a formagao de uma sociedade cidada e aprendente; e 3) orientar
praticas de investigacdo centradas na problematiza¢do de temas e conceitos relacionados a
diversidade de temas abordados na escola, que abarcam aspectos sdcio-historicos e culturais,

sob perspectivas inter e transdisciplinares na educagdo basica.

Fundamentacio tedrica da pesquisa

Um dos principais fundamentos da pesquisa que envolveu o atelié refere-se ao conceito
de cultura. Roy Wagner (2012) assevera que ha uma presuncao da cultura no que concerne ao
poder sobre o comportamento social, ou seja, a cultura é entendida como um padrao geral que

engloba todos os aspectos da vida humana. A esse respeito, Moles (2012) reitera que:

[...] uma caracteristica essencialmente do ser humano ¢ viver em um meio que ele
proprio criou. O vestigio deixado por esse meio artificial no espirito de cada homem [e
mulher] ¢ o que chamamos de “cultura”, termo tao carregado de valores diversos que
seu papel varia notavelmente de um autor para outro e do qual se enumeram mais de
250 defini¢des (Moles, 2012, p. 9).

A esse respeito, no livro intitulado Cultura: em 250 conceitos e definigoes, Luiz Nilton
Corréa (2021) reitera a assertiva de Moles (2012) e apresenta um levantamento com cerca de
250 referéncias, conceitos e defini¢des sobre o conceito de cultura e seus significados ao longo
dos ultimos dois séculos. O autor parte de uma pesquisa bibliografica, que enquadra as
principais correntes e ideias antropoldgicas dos ultimos 150 anos, destacando a polifonia desse
conceito, em suas interpretagdes, renovacoes € inovagoes.

Igualmente, interpretamos que a cultura pode ser inventada, renovada e inovada como

um conjunto criativo de atividades continuas nos contextos sociais. Dai sua dinamica

8 Uma cisterna é um reservatorio que serve para captar, armazenar e conservar a agua, semelhante a uma caixa
d’agua, podendo conter agua potavel, agua da chuva ou agua de reuso. Existem diversos tipos de cisternas. O
modelo de cisterna de alvenaria precisa ser enterrado no solo e exige obras de engenharia.
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transformadora dos processos sociocognitivos, uma vez que envolve de forma interconectada
os patrimdnios sociais, culturais e cognitivos, na forma de artefatos, mentefatos e sociofatos’,
expressos por meio de linguagens e representagdes, todos implicados na invengao do eu e do
no6s (individuo e sociedade), na institui¢do e institucionalizacdo de praticas socioculturais
inventadas e validadas, que passam a incorporar-se nas tradicdes ¢ nos modelos cognitivos

gerados nas interagdes socioculturais referentes a cultura matematica (figuras 2 e 3, a seguir).

Patriménio
Social (P))

Cultura
Matematica

Patrimonio
Cognitivo(P,)

Patrimonio
Cultural(P,)

Figura 2.

A invengdo da cultura matematica interconectando os patrimonios social, cultural e

cognitivo (elaboragdo dos autores)

Tradigao
Social

Movimento de
geragdo de saberes e
praticas matematicas

Modelos
Cognitivos da
I'radigdo

Tradigdo
Cultural

Figura 3.

Geragdo, renovagdo e inovagdo de saberes e praticas matemdaticas socioculturais
(elaboragdo dos autores)

A dinamica de produgao de saberes e praticas socioculturais, apresentada nos descritores
representados nas figuras 2 e 3, se expressa como um conjunto de contingéncias sociais que
envolve contextos interconectados continuamente e implicam em uma dindmica social geradora

de fatos que levam a invencdo, renovagdo e inovacao cultural. Essas novidades sao

® Ver HUXLEY, J. S. Evolution, cultural and biological. Yearbook of Anthropology. Chicago, IL: University of
Chicago, 1955.
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concretizadas em praticas culturais demonstradas em comportamentos individuais ou coletivos,
caracterizando processos de mediagdo de atividades sociais diversas e validacao das praticas
geradas nessa dindmica comportamental em grupo.

Para Almeida (2010), nenhuma cultura se edifica sem a base e a argamassa do passado.
O substrato de anterioridade na cultura é, entretanto, apenas uma das faces da questdo e
podemos dizer que esse processo se encontra razoavelmente descrito nos livros de Histéria e
Antropologia. Entretanto, ¢ necessario assinalar, também, as caracteristicas de permanéncia e
atualidade dos saberes e conhecimentos de populagdes que vivem distantes dos progressos da
Ciéncia. Tais conhecimentos repassados de forma oral e experimental sdo responsaveis pela
manuten¢do de centenas de comunidades espalhadas por diversos lugares do planeta e que se
encontram distantes da logica do sistema mercadoldgico que tudo padroniza.

Em seus estudos e reflexdes teoricas, Almeida (2010) assegura, ainda, que o que somos
hoje ndo aconteceu da noite para o dia, pois, a fabulosa cultura e o enorme progresso cientifico
e tecnoldgico, dos quais nos valemos na contemporaneidade, foram gestados por meio de
diversas experimentacoes e aprendizagens das populagdes humanas ao longo dos séculos, uma
vez que era preciso responder aos desafios do meio ambiente para garantirmos a nossa
permanéncia na Terra. Foi dessa forma que as sociedades consolidaram os conhecimentos que,
transformados e acrescidos, chegaram até os dias atuais como legados advindos de diferentes
culturas.

Dessa forma, Snow (1995) considera que o termo cultura carrega nuances
frequentemente ambiguas e profundas. De uma parte, refere-se a desenvolvimento intelectual,
desenvolvimento da mente. Mas € preciso também concebé-lo como cultivo, como “o
desenvolvimento harmoénico das qualidades e faculdades que caracterizam a nossa
humanidade” (Coleridge apud Snow, 1995, p. 86). O vocabulo ainda ¢ “usado por antropélogos
para denotar um grupo de pessoas que vivem no mesmo ambiente, ligadas por habitos comuns,
postulados comuns € um modo de vida comum” (idem, p. 88).

A cultura, como um conjunto de saberes, fazeres, regras, crencgas, estratégias e mitos, se
expressa pela diversidade, criatividade e inovacao e ¢ sempre inacabada. Somos marcados pela
unidade e diversidade da cultura (Farias, Mendes, 2014) e sujeitos que nos reorganizamos por
meio da simbiose cérebro-mente-meio ambiente, conforme Berger e Luckmann (2012).

Foi assim que o conceito de cultura acabou se tornando uma nog¢ao que habita diversos
territorios do conhecimento cientifico, sobretudo aqueles que se agrupam na designacdo das
Ciéncias Humanas e Sociais. Circunscrita originalmente no ambito da Antropologia, a

compreensao da cultura passa a ser mediada por uma multiplicidade de conceitos que decorrem
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do desenvolvimento cientifico de cada época e dos significados distintos em fungdo das
principais matrizes tedricas das Ciéncias Sociais, expressas pelas diferentes escolas da
Antropologia, como evolucionismo, funcionalismo, estruturalismo e marxismo, entre outras.

Essas matrizes teoricas tecem os fios que permitem o transito no interior do labirinto da
cultura, a0 mesmo tempo em que prefiguram compromissos intelectuais e historicos distintos —
em alguns casos, divergentes e antagdnicos; em outros, opostos, mas complementares. E assim
que o conceito de cultura tem sido tratado, ora como afastamento e dominag¢ao da natureza
(evolucionismo); ora como funcionalidade das institui¢des e tragos culturais (funcionalismo);
ora como articulagdo das estruturas simbolicas e inconscientes (estruturalismo); ora como
totalidade articulada pelas materialidades e idealidades (marxismo) (Farias, Mendes, 2014).

A esse respeito, entendemos que, quando determinado conhecimento ¢ compreendido
como algo que cresce e se desenvolve historicamente nas mais variadas diregcdes, tempos €
espacos, fica claro que trata de objetos culturais produzidos e utilizados em cada fase do
desenvolvimento das sociedades espalhadas pelo planeta, ao longo de muitos séculos,
acumulando um acervo sociocientifico sem limites. No caso da Matematica, a transformacao
dos objetos culturais que a compdem ocorre na medida em que outros objetos culturais, ndo
necessariamente matematicos, se transformam e sdo incorporados ao modus vivendi de cada
sociedade, em cada momento historico de sua organizagdo (Mendes, 2023).

Sabemos que a Matematica ¢ um saber gerado pela sociedade humana e, por
consequéncia, possui uma historia. Todavia, esse conhecimento, certamente, se amplia em
conteudo, em escrita e em simbologia ao longo do tempo, como uma escrita ideografica (Lévy,
1997), de forma nao linear, porém, tragada por controvérsias, debates, divergéncias, renovagdes
e atualizacOes incessantes.

De um modo geral, a producdo de conhecimento matematico no decorrer do seu
desenvolvimento historico-construtivo se caracteriza por uma constante criagdo e
(re)organizacao formal, mediante a combinag¢do de codigos representativos da interpretagdo de
ideias relativas as situagdes cotidianas imaginadas, observadas e vivenciadas pela sociedade
(modelos e linguagens), passando a ser considerado um conhecimento objetivado (Mendes,
2023).

E, portanto, a partir de resultados originados dessa dindmica construtiva que passamos
a incorporar esse conhecimento ao arcabouco cultural que organizamos e difundimos através
da sua institucionalizacdo na sociedade e na forma de institui¢do escolar ao longo dos tempos.
Contudo, os processos de (re)construgdo histérica dessa Matematica passam a ter significativas

implicagdes pedagdgicas na interpretacdo do conhecimento cotidiano, escolar e cientifico dos
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estudantes para a sua inser¢ao nos mais variados modelos de ensino. Para isso, devemos utilizar
as mais variadas informacdes historicas relacionadas a producdo da Matematica, na intengao de
atualizar os exercicios cognitivos de geracao do conhecimento matematico pelos estudantes
(Mendes, 2023).

Conforme j4 mencionado por Farias ¢ Mendes (2014) e por Mendes e Silva (2017;
2018), somos simultaneamente marcados pela universalidade e pela diversidade, nas quais a
singularidade de cada sujeito ¢ o que o torna unico. Mesmo que cada um de nés esteja inserido
no interior de um contexto cultural diverso marcado pelo universal, diferimos dos demais
sujeitos porque temos uma histdria individual, familiar etc. Assim, é necessario que o professor
perceba que o universo da sala de aula ¢ marcado tanto pela universalidade, quanto pela

diversidade e singularidade.

Procedimentos metodologicos da pesquisa

A metodologia proposta para o desenvolvimento das agdes investigativas no trabalho
efetivado no atelié foi realizada sob uma perspectiva dialdgica, de modo que todos pudessem
participar das atividades de pesquisa, na forma de colaboragdao mutua, ou seja, em busca de uma
produgdo coletiva, seguida por debates, depoimentos pessoais e esclarecimentos conjuntos.
Consideramos importante que todos registrassem as informagdes possiveis durante os encontros
que ocorreram, de modo a permitir o enriquecimento das discussdes acerca dos temas
emergentes durante o estudo.

Para alcancar os objetivos previstos para o ateli€, estabelecemos como objetos
programaticos focais: (1) a natureza do conhecimento matematico (Davis; Hersh, 1989); (2) a
base cultural da Matematica: objeto cultural historico (Wilder, 1981; 1998); (3) as raizes sociais
da Matematica: conhecimento socialmente produzido (Restivo, 1998); (4) aspectos gerais sobre
a sociologia da Matematica (Struik, 1998); (5) algumas abordagens naturalistas da Matematica
(Bloor, 1998b); (6) métodos e codigos de leitura matematica das realidades socioculturais
(Vergani, 2000; 2009); (7) observagao, interpretagdo e compreensao matematica e cientifica de
fendmenos socioculturais nas praticas cotidianas (Bloor, 1998a; 1998c¢); (8) enculturagdo
matematica sob uma perspectiva sociocultural (Bishop, 1999); (9) a natureza hibrida da
Matematica e suas implicagdes na fundamentagdo da Educacdo Matematica multicultural
(Vergani, 1991); (10) Educacdo Matematica como um dialogo entre sociedade, cognigao e
cultura inter e extraescolar (Vergani, 1991); (11) ensino e aprendizagem da Matematica no

contexto multicultural (Vergani, 1991); (12) reorientacdo e inovagdo curricular na formagao de
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professores e na educacao basica, com foco nas relagdes socioculturais; (13) plano de apreensao
cultural e inclusdo na sala de aula: agdes educativas (producao de atividades e videos).

Para cada um dos objetos programaticos focais, mencionados no paragrafo anterior,
desenvolvemos leituras coletivas, apresentagdes dos participantes, na forma de
miniconferéncias, seguidas de discussdes tematicas que objetivassem fundamentar a formagao
teorico-metodologica do grupo para que, posteriormente, todos pudessem ter acesso a algumas
praticas socioculturais que foram apresentadas pelos professores, na forma de sessdes tematicas
de videos de curta duracao — por volta de 20 a 30 minutos cada. As sessoes do ateli¢ também
contaram com atividades como leitura e discussdo de textos; planejamento; e apresentacao e
avaliagdo de seminarios tematicos dos participantes, a partir de micropesquisas tematicas e
producao de textos que relatassem tais pesquisas.

Inicialmente, promovemos a apresentacao e discussdo do plano de ensino do
atelié, seqguidos de uma exposicgao inicial sobre a natureza do conhecimento humano
e matematico, praticas socioculturais e produg¢ao de conhecimento, culminando com
a realizagao pelos participantes de um seminario sobre Sociologia da Matematica. Em
um segundo momento, fizemos uma exposi¢cado tematica, conectada ao seminario,
acerca da base cultural da Matematica e seu objeto cultural e histérico, relacionando-
0S com as raizes sociais da Matematica como conhecimento socialmente produzido.
Finalizamos esse segundo momento com discussdes sobre algumas abordagens
naturalistas da Matematica e a realizacdo de um segundo seminario, cujo enfoque
centrou-se no livro Praticas Socioculturais e Educagdo Matematica (Mendes; Farias,
2014).

Foram realizadas discussdes teoricas acerca da importancia de estudos sobre praticas
socioculturais e suas implicagdes no ensino de Matematica, conforme os objetos programaticos
do atelié, que, posteriormente, foram diretamente aplicados no processo de observagdo de
videos sobre algumas dessas praticas, objetivando subsidiar estudos que foram propostos aos
participantes.

Em seguida, realizamos mais uma exposigdo tematica que versou sobre
métodos e codigos de leitura matematica das realidades socioculturais, observagéo,
interpretacéo e compreensao matematica e cientifica de fenémenos socioculturais nas
praticas cotidianas, enculturacdo matematica sob uma perspectiva sociocultural,
finalizando com orientacbes e a realizagdo do terceiro seminario sobre o livro

Enculturacién Matematica (Bishop, 1999).
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No encontro seguinte, a sessao do atelié foi iniciada com nova exposi¢cao
tematica, que abordou os temas: (1) a natureza hibrida da Matematica e suas
implicagbées na fundamentacdo da Educagdo Matematica multicultural; (2) Educagao
Matematica como dialogo entre sociedade, cognicdo e cultura matematica inter e
extraescolar; e (3) ensino e aprendizagem da Matematica no contexto multicultural.
Finalizamos com orientagdes de atividades extraclasse e encaminhamentos para a
pesquisa sobre praticas socioculturais e Educacdo Matematica.

Foram realizadas trés sessdes de orientagcdo, com a duragao de quatro horas
cada, para a pesquisa sobre as praticas socioculturais, bem como a respeito do
tratamento e sistematizagao das informacgdes obtidas nas pesquisas. Desse modo, os
participantes puderam responder suas questbes de pesquisas e, por fim, realizar
seminarios de apresentagéo de suas investigagdes. Esses seminarios foram tomados
como base para que todos os participantes pudessem passar por novas orientagoes,
objetivando a escrita dos relatérios finais das pesquisas — as novas sessdes de
orientagdes foram realizadas em trés encontros, com quatro horas de duracéo cada.

Também orientamos os alunos para a pesquisa empirica, que materializou-se com o
levantamento de estudos relacionados a pesquisa antropoldgica, que apresentassem
contribui¢cdes para o trabalho proposto. Fizemos um levantamento de trabalhos e estudos
cientificos pertinentes as praticas socioculturais, que pudessem subsidiar contextualiza¢des
matematicas em sala de aula da educagdo bésica. Esse momento foi importante para que
pudéssemos selecionar algumas praticas investigadas, de modo a concretizar um estudo da
realidade cultural, por meio de pesquisa etnografica.

Em seguida, na etapa empirica do atelié, foram realizadas entrevistas abertas e
dialogadas com grupos de pescadores, agricultores, ceramistas, erveiras'® de feiras livres, dentre
outros grupos, de modo a obter informacgdes para subsidiar a elaboracdo dos dossiés acerca das
praticas socioculturais e suas problematizacdes matematicas que, posteriormente, estariam
envolvidas nas atividades docentes nas aulas de Matematica.

Com base no material obtido na pesquisa empirica, foram planejados e executados
estudos coletivos em sala de aula. Nas sessdes seguintes do atelié, aconteceram reunides de
orientagdes coletivas acerca dos trabalhos escritos (relatorio descritivo), produzidos com base

no levantamento de campo e nas entrevistas.

10 Neste artigo, o significado do termo erveira refere-se a uma pessoa que comercializa ou trabalha com plantas
medicinais e aromaticas. Em nosso caso, a denominagao brasileira ¢ dada a uma vendedora de 6leos e esséncias
fitoterapicas e purificadoras baseadas nos saberes da tradigdo sobre as plantas e ervas da Amazonia brasileira.
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Em seguida, cada participante organizou um produto impresso, contendo as informagdes
levantadas e as entrevistas realizadas com os grupos pesquisados. A organizagdo e a analise das
informacdes foram direcionadas a apontar contribui¢des para a formagdo de professores de
Matematica com base nas reflexdes estabelecidas no coletivo envolvido no estudo.

Para finalizar o atelié, realizamos os seminarios de apresentagao e entrega
impressa dos relatérios, com o encerramento das atividades que compuseram o atelié

de pesquisa praticas socioculturais e Educacao Matematica.

Resultados alcancados

Os resultados alcangados no ateli¢ foram importantes para a formagao continuada dos
participantes, uma vez que os materiais levantados na pesquisa tiveram um importante valor
para a elaboracao dos dossié€s os quais, provavelmente, poderao ser utilizados em processos de
formagao de professores, a partir da exploracao didatica de praticas socioculturais na Educagao
Matematica, bem como para o ensino da Matematica escolar.

As acdes desenvolvidas e a producdo gerada na pesquisa se constituiram em
contribui¢des para que os professores em formagao continuada possam refletir acerca da
utilizagdo de praticas socioculturais na elaboragdo de problematizacdes e situacdes didaticas
que fornegam elementos para o desenvolvimento do ensino da Matematica nas escolas (Brasil,

1998a; 1998b; 2000). Vejamos, a seguir, alguns dos resultados:

1. Casas de taipa, pau-a-pique ou de barro — processos matematicos de construgao

Neste trabalho, a constru¢do de casas de taipa foi problematizada sob um enfoque
matematico que descreveu categorias, como dimensdes, formas e relagdes espaciais, bem como
na organizag¢ao da estrutura, na distribuicao de materiais e na otimiza¢ao do uso do espaco, com
suas estacas, barras e camadas de terra, envolvendo conceitos geométricos, como angulos, retas,
paralelismo e éareas. Igualmente, o cdlculo matematico envolve o volume de terra necessario
para a construcdo da taipa, com vistas a otimizar o uso da quantidade de madeira para a
estrutura, ou a distribui¢ao do barro para a vedagdo, e analisar a estabilidade e a resisténcia da
estrutura. A Matematica também analisa como a constru¢do de taipa se adapta a mudancas

climéticas, como a variacdo da umidade e a exposi¢ao ao sol.
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Figura 4.

Exemplo de uma casa de taipa, pau-a-pique ou barro (Fonte: Elaborag¢do dos autores, 2025)

2. Ceramicas — produgdo artesanal, usos e formas geométricas

As praticas artesanais envolvidas na fabricagdo de cerdmica incluem modelagem
manual, como a técnica de pinch ou beliscada — modelagem com as maos, empurrando e
apertando um pedago de argila —, torneamento, extrusdo, prensagem e colagem, além da
decoracdo por pintura, esmaltamento e outros métodos. A cerdmica, em geral, envolve a
moldagem da matéria-prima (argila), a secagem, a queima em forno e a decoragao.

Nesse eixo das pesquisas etnograficas, foram realizados levantamento bibliograficos
sobre o tema e apresentados alguns contextos concretos de elaboragdo, comercializagdo e uso
de pecas de ceramicas utilitarias, de usos domésticos e decorativos. Em cada caso, foram
explorados os aspectos descritivos dessas praticas in loco, interpretando os potenciais de
conexao entre saberes e praticas culturais da ceramica e possiveis saberes, além de praticas
matematicas que poderiam ser incorporadas as atividades de sala de aula, sob um enfoque
interdisciplinar.

Foram apresentados relatos etnograficos sobre a atividade ceramista desenvolvida no
estado do Para (Brasil), acerca da fabricacdo de ceramica artesanal em lugares geograficos de
tradicdes milenares, como Icoaraci, [lha de Marajo6 e Tapajos. Essas praticas incluem a seleg¢ao

e a preparacao da argila, a modelagem das pegas — com a utilizacdo de técnicas de torneamento,
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extrusdo e prensagem; a pintura com pigmentos naturais; e, por fim, a queima em fornos

artesanais.

3. Farinha de mandioca — praticas de plantio, producao artesanal e comercializagao

Conforme mencionado por Concei¢do, Farias e Mendes (2024), esse trabalho
apresentou uma descricdo comentada sobre os aspectos matematicos inseridos nessa pratica
sociocultural de produgao de farinha de mandioca, que ocorre em uma comunidade rural, no
municipio de Acara, no estado do Para. Os dados de campo foram registrados em outubro de
2023, por meio da gravacdo de uma entrevista semiestruturada com um agricultor e produtor
de farinha de mandioca, morador da comunidade Vila Centro Alegre. O objetivo foi caracterizar
os saberes matematicos implicitos na pratica sociocultural de producdo de farinha que podem
ser explorados para abordar temas escolares nos anos iniciais do ensino fundamental. Os
resultados apontam aproximacdes entre os conhecimentos desenvolvidos nessa pratica e alguns
conteudos matematicos, que podem ser trabalhados pelos professores, em especial dos anos
iniciais. Por fim, foi proposta uma atividade matematica escolar baseada nessa pratica
sociocultural para ser colocada em exercicio em sala de aula. O trabalho foi apresentado e
publicado nos anais do 7° Congresso Brasileiro de Etnomatematica, ocorrido em Macapa
(Brasil), em setembro de 2024, sob a responsabilidade dos autores (Concei¢do; Farias; Mendes,

2024).

4. Pesca do mapara e a Matematica implicada

Foi realizada uma investigagio sobre a pratica da pesca do peixe mapara!! e sua conexio
com a Matematica ribeirinha. Como podemos tomar elementos das técnicas de pesca do mapara
e estabelecer relacdes com os conteidos matematicos trabalhados na sala de aula? Essa
pergunta de pesquisa nos leva ao objetivo de verificar as relagdes sociais, as técnicas de pesca
e a organizagdo matematica implementadas pelos pescadores tradicionais que vivem em
comunidades ribeirinhas no municipio de Cametd, no Pard, Brasil, durante a realizacdo da pesca
do mapard. Os procedimentos metodologicos foram: pesquisa bibliografica — artigos e trabalhos
académicos — sobre o tema, um video da plataforma YouTube e uma entrevista com uma
professora, filha de pescador. Assim, percebemos a necessidade de nos apropriarmos desses

saberes da pesca, das experiéncias dos pescadores, considerados aqui como “intelectuais da

"' O mapara (Hypophthalmus edentatus) ¢ uma espécie de peixe teledsteo, siluriforme, da familia dos
hipoftalmideos, que pode ser encontrado tanto na Amazoénia quanto no rio Parana, possuindo dorsos azulados e
ventres esbranquigados. Também ¢ chamado de cangata, mandubi, mapara-de-cameta e mapura.
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tradicdo”, para que possamos fazer analogias e aproximacdes entre a Matemadtica dos
ribeirinhos e a Matematica escolar.

A esse respeito, o tema foi problematizado levando em conta aspectos essenciais, como
o indice de proteina no mapara; o periodo de crescimento e desova; o peso ideal para consumo;
0 questionamento sobre se ¢ possivel criar mapard em cativeiro; o volume anual de mapara
pescado na abertura da pesca; e a razdo da proibi¢do da pesca, da venda e do consumo do
mapara fifiti, ou seja, o mapara pequeno e ainda em crescimento. Esse trabalho também foi
apresentado e publicado nos anais do 7° Congresso Brasileiro de Etnomatematica, ocorrido em
Macapé, em setembro de 2024, sob a responsabilidade dos autores (Oliveira; Mendes; Farias,

2024).

5. Construgao de cisternas — processos geométricos e de medicdes

A proposta desse tema referiu-se a exploragdo de uma pratica sociocultural que
objetivou a constru¢do de um reservatorio para captacao e armazenamento de agua oriunda da
precipitacao pluviométrica — chuvas. A técnica € conhecida e difundida no semiarido brasileiro,
porém, ndo muito utilizada nas demais regides geograficas do Brasil. Tal pratica pode ser util
na atual conjuntura de crise hidrica mundial, apds tantos anos com periodos de desequilibrio
climatico e com tendéncias de escassez hidrica para as préximas décadas.

Essa pratica foi apresentada na forma de um documentério videografico que descreveu
todo o processo de constru¢do de uma cisterna, para que os participantes do atelié se
apropriassem dessas informacdes e suas relagdes com os aspectos geométricos e de medigdes
que podem ser explorados nas aulas de Matematica.

Nossa ideia inicial foi mostrar seu uso em pequenas propriedades e comunidades rurais.
Faz-se necessario desenvolver técnicas, objetivando gerar e/ou adaptar infraestruturas hidricas
que possibilitem alterar o perfil da convivéncia do homem com condi¢des climaticas adversas,
bem como proporcionar estimulos ao desenvolvimento do setor rural, conforme mencionado
por Aratjo (2020), ao abordar aspectos relacionados a constru¢do de cisternas como uma

tecnologia para armazenagem de 4gua no semiarido brasileiro.
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Figura 5.

Esbogo do processo de construgdo da cisterna (elaboragdo dos autores, 2025)

Avaliacao das atividades desenvolvidas no atelié

O processo de avaliagao das atividades desenvolvidas no atelié foi realizado
com base nos seguintes critérios: (1) participacdo dos pés-graduandos nas atividades
desenvolvidas — leitura, discussao, pesquisa bibliografica e de campo, apresentagao
de trabalho em sala de aula — e na (2) producdo escrita individual, referente aos
dossiés etnograficos.

Verificamos que as sessoes de orienta¢do foram fundamentais para o exercicio de escrita
dos participantes sobre uma pratica exploratéria da realidade sociocultural como um processo
de construgdo da Matematica escolar centrada na relagdo sociedade-cognigao-cultura, de acordo
com Vergani (1991), quando utiliza a metafora o zero e os infinitos para enfatizar o singular e
o plural relacionados a diversidade das praticas socioculturais. Assim, foi possivel a
organizac¢do dos dossiés etnograficos tematicos planejados e acompanhados por nds durante a
realizacdo do ateli€. Ao realizar tais acdes, intencionamos promover a interacao entre estudantes
de pos-graduagdo na area de Educacdo Matematica, bem como entre os sujeitos investigados
em cada situacao problematizada por meio de estudos da realidade sociocultural.

Também avaliamos que, durante o processo de producao dos dossiés etnograficos sobre
as realidades socio-historicas e culturais investigadas, bem como sobre as praticas
socioculturais identificadas nos contextos investigados, a realizacdo das sessdes de estudos
coletivos possibilitou a elaboragdo das atividades previstas pelos estudantes de pos-graduagao
stricto sensu em Educacdo Matemadtica. Igualmente, eles perceberam evidéncias concretas da
natureza hibrida da Matemadtica e suas implicagcdes tedrico-praticas para um ensino

interdisciplinar, centrado no didlogo entre sociedade, cogni¢do e cultura matematica inter e
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extraescolar, que promova uma aprendizagem compreensiva dessa disciplina a partir do
contexto cultural em que os estudantes estdo inseridos, como propde Bishop (1999).

Nesse sentido, em cada momento da realizagao do ateli€, etapa por etapa, os exercicios
de pesquisa foram realizados de acordo com os objetivos parciais previstos para serem
alcangados durante o processo de investigagdo, quais sejam, as contribui¢des que as
investigacdes poderiam oferecer para a producdo de conhecimento acerca dos temas e de que

modo poderiam contribuir para a formagdo continuada dos professores participantes do atelié.

Reflexoes finais

A experiéncia investigativa realizada no ateli€, na orientacdo dos professores em
formagdo, nos levou a reiterar o que ja havia sido verificado por Mendes e Farias (2014; 2017;
2018), quando seus resultados de pesquisa anteriores mostraram que, durante seu processo
educativo-formativo para o ensino de Matematica, os professores necessitam se apropriar de
abordagens de ensino que lhes possibilitem a problematizagdo e exploragdo de praticas
socioculturais para o exercicio de uma docéncia interdisciplinar. Igualmente, os resultados
mostraram que os participantes identificaram elementos que ajudam a responder nossa questao
de pesquisa, apresentada no inicio deste artigo, quanto a elaboracdo de encaminhamentos
didaticos a serem utilizados no ensino de Matematica sob um enfoque interdisciplinar.

Os resultados apontaram que os docentes precisam desafiar-se a construir seus processos
de busca, de compreensdo e de conexdo entre o conhecimento estabelecido nas praticas
socioculturais e as diversas representagdes que podem ser materializadas, partindo dos
conhecimentos matematicos adquiridos ao longo de sua trajetoria educativa.

Ainda a esse respeito, identificamos que o exercicio investigativo e elaborativo,
praticado no atelié de praticas socioculturais, deve ser materializado por meio das
problematizagdes das praticas investigadas, com abordagens didaticas para o ensino da
Matematica, no sentido de explorar tais praticas em relacdo aos contetidos que se deseja abordar
nas aulas, com vistas a obter implicacdes didaticas, conceituais e formativas para o professor e
seus alunos.

Também foi possivel identificarmos que esse mesmo principio de construgdo de
competéncias e habilidades para o exercicio da problematizagdo e expressdo matematica,
exercitado no ateli€, deve ser estabelecido na formacao inicial dos professores. Considera-se a
necessidade de colocar em pratica a investigagdo em sala de aula junto aos estudantes do curso
de licenciatura em Matematica, principalmente quando estiverem no exercicio do seu estagio

supervisionado no ensino fundamental e médio. Dessa forma, ¢ possivel dar a esses estudantes
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a possibilidade de se envolverem plenamente na busca de sua propria constru¢ao sociocognitiva
e cultural em Matematica.

Diante do que foi descrito anteriormente, ¢ possivel admitir que experiéncias como a
nossa podem ser realizadas com sucesso e contribuem para o fortalecimento da formagao de
todos os envolvidos no processo, desde que se crie um ambiente propicio para que as
experiéncias ocorram. Esse processo formativo talvez ocorra porque, a partir da experiéncia
didatico-investigativa realizada, incluimos temas de relevancia sociocultural diretamente
relacionados a realidade do grupo de pds-graduandos que participaram do ateli€. Seguimos os
critérios de adesdo de cada um, considerando que essa seria uma atitude exclusivamente
pessoal, uma vez que se tratava de uma escolha com base no interesse dos alunos.

Verificamos, ainda, que os participantes evidenciaram que o desenvolvimento e a
clareza dos assuntos matematicos tratados nas pesquisas podem ser abordados em sala de aula
na educagdo bdasica por meio de problematizacdes matematicas. Estes asseguraram que as
problematizagdes vém somar ao conhecimento matematico, havendo a possibilidade de uso na
escola, uma vez que esse tipo de agdo contribui na producao de saber. Entretanto, as
problematizagdes matematicas também apontaram que existem limitagdes para esse tipo de
abordagem, posto que ha escolas nas quais nem todos os professores tiveram formagao
adequada para assumir uma postura problematizadora e investigativa em suas aulas.
Igualmente, apontaram que existem limitagdes dos alunos e do tempo para fazer essas
atividades.

Além disso, outros participantes consideram que as problematizagdes das praticas
socioculturais investigadas sdo relevantes para todos os niveis de ensino, pois possibilitam uma
aprendizagem significativa, na qual apresentam situagdes reais e fazem com que o aluno aplique
o que aprendeu em sala (teoria). A problematizagdo ¢ importante para o desenvolvimento da
criatividade do aluno. Todavia, é necessario orientd-lo, pois existe, ainda, uma limitacdo em
relagdo ao fazer ou mostrar como a aplicacdo deveria ser feita. Isso porque as atividades e
projetos investigativos possibilitam ao aluno ver a Matematica do ponto de vista investigativo
na sua realidade atual.

Os participantes também informaram que o exercicio de problematizagao das realidades
investigadas pode ampliar a visdo do professor no que se refere a sistematizar a aprendizagem
do seu aluno. Suas limitagdes podem surgir do meio social, cultural, econdomico etc. de cada
escola envolvida. A limitagdo dessa abordagem didatica se refere aos materiais a serem usados

e a cosmovisdao do professor e do aluno. No entanto, essas atividades podem criar maior
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integracao entre o professor e os alunos, no sentido em que aumenta a interagdo do aluno com
o mundo que o cerca pela necessidade de produg@o de seu conhecimento.

Nossas perspectivas futuras sao de que os resultados da pesquisa foram importantes para
a formagdo continuada dos professores envolvidos direta ou indiretamente no projeto, bem
como para estudantes do ensino fundamental e médio, e ainda para os futuros professores de
Matematica. Nossa afirma¢ao apoia-se no fato de que os produtos gerados na pesquisa, como,
por exemplo, os levantamentos bibliograficos relacionados as praticas socioculturais e
profissionais, podem subsidiar a elaboracdo de dossiés a serem utilizados para
problematizagdes de uso pedagdgico, tanto na formagao de professores de Matematica quanto
para incrementar as agdes docentes na educagdo basica. Especialmente, para a superagdo das
dificuldades conceituais e didaticas dos professores no exercicio da docéncia, o que podera
contribuir para que esses profissionais avancem criativamente na sua pratica de sala de aula.

A partir dos resultados obtidos durante a pesquisa, interpretamos o quanto se avangou
no nivel de crescimento do grupo envolvido, bem como nos niveis de contribui¢do das
producdes geradas no trabalho dos participantes. Ao final, foi sugerida a elaboracao de artigos
para apresentagdo em congressos € publicacdo em periddicos cientificos. Obtivemos, como
resultado imediato, a publicagdo de dois trabalhos, uma parceria entre os professores
pesquisadores Conceicdo, Farias e Mendes (2024) e Oliveira, Mendes e Farias (2024).

Igualmente, tais resultados deixaram evidente que esse aumento significativo no grau
de crescimento do grupo envolvido foi evidenciado em relagdo a superacdo das suas
dificuldades conceituais ao se envolverem no levantamento bibliografico, nas leituras e nas
discussdes temadticas, bem como na vivéncia de explorar as praticas pesquisadas e, assim,

perceberem a possibilidade de usar essas praticas no ensino de Matematica.
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