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Resumo

Em um contexto de grandes transformag¢des no que diz respeito a educagao e
as acdes desempenhadas por professores em sala de aula, torna-se urgente que
a Linguistica Aplicada se concentre em estudos que lancem o olhar sobre a
relacdo afetiva entre professores e alunos. O presente artigo busca investigar,
qualitativamente, a relagdo entre o conceito de afiliacdo (Lindstrém; Sorjonen,
2013), oriundo da Andlise da Conversa e a gestdo das relagées em sala de aula
para a formacao de professores. Neste trabalho, investigamos dados gerados
em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental no contexto de uma aula de
Ensino Religioso, na qual os alunos foram convidados a discutir um tema tao
comum a vivéncia deles, o feminicidio (Goulart, 2020; Coan, 2022). Objetivamos,
com o trabalho, evidenciar como diferentes recursos interacionais, que
apontam préticas de afiliacdo, podem ser identificados e utilizados na pratica
do professor em sala de aula, oportunizando processos de constru¢do do
conhecimento. Os resultados evidenciam que a afiliagdo, em interacdes em sala
de aula, envolve concordancia, empatia ou solidariedade, e como o olhar
sensivel do professor para esse recurso interacional pode incentivar a
participacdo ativa e segura dos alunos, possibilitando um espaco relevante de
expressao de diferentes opinides, podendo gerar como efeito o respeito
mutuo. Além disso, é valido enfatizar que a multimodalidade (Mondada, 2016)
nos possibilita analisar, além da interacdo verbal, as acSes corporificadas e,
dessa forma, é possivel afirmar que a acdo de afilia¢ao, verbal e corporal, tende
a reforcar a confianga e a autoestima dos alunos, incentivando-os a participar
mais ativamente das discussdes e a expressar suas opinides de maneira aberta
e segura.

Palavras-chave: Afiliacao; Posturas afetivas; Multimodalidade; Oportunidades
de aprendizagem; Interagdao em cenadrios escolares.
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Abstract

When the context of big changes in the education field and the actions developed by teachers inside the
classroom take place, it is urgent that Applied Linguistics focuses on the studies with a look into the affective
relation between teachers and students. This article aims to investigate, in a qualitative way, the relation
between the concept of dffiliation (Lindstrém; Sorjonen, 2013) - arising from the Conversation Analysis area -
and the classroom for the teacher training. In this paper, we will analyze data from a 6th grade class in the
elementary school, in a context of a religious education lesson, where the students were invited to discuss a
common topic present in their reality, the femicide (Goulart, 2020; Coan, 2022). We aim in this paper to
highlight how different interactional resources which indicate affiliation practices, can be identified and used
in the teacher's practice in the classroom, providing opportunities for knowledge construction processes. The
results show that daffiliation, in classroom interactions, involves agreement, empathy or solidarity, and how
the teacher's sensitive view of this interactional resource encourages an active and safe participation by
students, providing a relevant space for the expression of different opinions, which generates, as an effect,
mutual respect. Furthermore, it is worth to emphasize that multimodality (Mondada, 2016) allows us to
analyze, beyond the verbal interaction, the embodied actions and then, it is possible to affirm that the verbal
and corporal daffiliation practice tends to reinforce students' confidence and self-esteem, encouraging them to
participate more actively in discussions and to express their opinions in an open and safe manner.

Keywords: Affiliation; Affective stances; Multimodality; Learning opportunities; Interaction in school settings.
1. Introducao

Este artigo prop6e uma investigacdao sobre a relacdao entre o conceito de afiliacao,
proveniente da Andlise da Conversa (AC), e a gestdo da interacdo em sala de aula, explorando as
implicacbes dessa relacao para a formacao de professores. Baseando-se em uma pesquisa
qualitativa de cunho interpretativista, este estudo analisa dados naturalisticos, ou seja, dados
gerados de forma espontanea em contextos reais de interacdo. O objetivo é compreender como
diferentes recursos interacionais, que implementam acdes de afiliacao, podem ser identificados e
utilizados na pratica pedagdgica para oportunidades de aprendizagem mais inclusivas e
responsivas as posturas afetivas de estudantes.

A pesquisa aqui apresentada deriva de dois estudos de mestrado prévios: Goulart (2020) e
Coan (2022). Ambos os trabalhos foram realizados a partir de um mesmo banco de dados, gerado
em uma escola publica no Espirito Santo, em uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental durante
uma aula de Ensino Religioso. Essas aulas discutiram temas sensiveis, como feminicidio e violéncia
contra a mulher, proporcionando um cendrio propicio para a andlise das interacdes entre alunos,

alunas e professor. O presente estudo, contudo, se distingue das disserta¢6es originais ao focar
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especificamente nos recursos interacionais de afiliacdo e suas implicacdes para a pratica
pedagdgica.

O conceito de afiliacdo na AC se refere a demonstracdao de concordancia, empatia ou
solidariedade enquanto responsivas a a¢6es anteriores (Lindstrém; Sorjonen, 2013). Em contraste,
a desafiliagdo envolve o ndo reconhecimento ou a discordancia da agao empreendida
anteriormente. Esses conceitos sao essenciais para entender como os participantes de uma
interacdo constroem e mantém suas relagdes interpessoais e sociais. Ao explorar esses recursos
em um contexto educacional, este estudo busca destacar a importancia de professores e
professoras reconhecerem e responderem a esses indices sociais, possibilitando que a criacdo de
oportunidades de aprendizagem valorize a diversidade de pensamentos e sentimentos.

Além disso, este artigo se alinha com a proposta deste dossié sobre a virada afetiva na
Linguistica Aplicada (LA). Como a virada afetiva implica uma consideracdo de fatores e condi¢Ges
pessoais para além do cognitivo, mas ndo sem ele, o presente estudo, ao integrar a AC com essa
perspectiva, contribui para a discussao sobre o papel das emoc¢bes na interacao e na educacao,
ampliando as possibilidades de pesquisa no campo da LA (Pennycook, 2006).

A relevancia deste artigo para o dossié é justificada pela intencao de explorar como a AC
pode oferecer recursos analiticos de relevancia pratica para o debate sobre as emocbes na
educacdo. A identificacdo de etnométodos’ (Garfinkel, 2018) de afiliacdo na pratica pedagdgica
pode nao apenas ajudar professores e professoras a entenderem melhor as dinamicas emocionais
em sala de aula, mas também a desenvolver propostas de ensino que gerem oportunidades de
aprendizagem mais associadas a tomada de posturas afetivas (Stevanovic; Perdkyld, 2014). Em
ultima instancia, este estudo visa contribuir para o desenvolvimento de competéncias
interacionais nos professores, capacitando-os a gerenciar melhor as intera¢ées em sala de aula e
a fomentar um clima de respeito, empatia e engajamento.

Assim, a abordagem multimodal da AC (Mondada, 2016) permite uma compreensdo mais
aprofundada de como as interacdes sao organizadas e como os recursos afetivos interacionais

podem ser integrados na formacdo de professores. Desta forma, este estudo ndo sé expande o

' Como o objetivo principal da AC é identificar as a¢cbes que os participantes realizam na intera¢do e descrever as
praticas particulares de conduta para realiza-las, toda e qualquer andlise nesse campo considera fundamental
observar como os participantes se orientam para empreender certas agdes na interagdo. Para os analistas da
conversa, a fim de compreender esses métodos (também chamados de “etnométodos’’), essa abordagem propée a
analise de intera¢des naturalisticas, ou seja, de conversas que ndo sejam provocadas pela pesquisa, ndo concentrando
a andlise com o foco no entendimento do pesquisador, mas buscando observar o modo como os préprios atores
sociais veem as suas ac¢des e as dos outros (Lemos, 2022).
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campo de pesquisa em LA, mas também promove uma reflexdo importante a ser repercutida nas

praticas de gestdo da interacao em sala de aula.
2. A andlise da conversa e o conceito de afiliacdo

A Andlise da Conversa (AC) é uma linha de investigacdo tedrico-metodoldgica desenvolvida
no ambito da sociologia que se concentra na analise detalhada de intera¢des verbais em contextos
cotidianos espontaneos. Originada a partir dos trabalhos pioneiros de Harvey Sacks, Emanuel
Schegloff e Gail Jefferson no fim da década de 1960, a AC visa compreender os mecanismos pelos
quais os participantes das intera¢des sociais constroem significado e organizam suas conversas
de forma colaborativa (Sacks et al., 2003).

Um dos conceitos centrais na AC é o de afiliacao. Afiliagao, em linhas gerais, refere-se a
demonstra¢do de concordancia, empatia ou solidariedade com a a¢do ou emocao expressada pelo
interlocutor anterior. Ja& seu correspondente negativo, a desafiliacao, envolve o nao
reconhecimento ou a discordancia da agao ou emoc¢ao expressada anteriormente, indicando uma
posicdo contrdria ou uma falta de suporte a perspectiva do outro. Esses conceitos sao
fundamentais para entender como os participantes de uma conversa gerenciam a relacao
interpessoal e o alinhamento social durante a interacao.

No estudo da fala-em-interagao, o conceito de afiliagao é fundamental e assume um papel
central na andlise dos dados deste artigo. A pesquisa sobre afiliacdo comecou a ganhar destaque
nas décadas de 1970 e 1980, sendo inicialmente explorada através do exame de conversas
telefénicas e gravacbes de interacbes face a face. Nessa época, os estudos focavam
principalmente em diades, ou seja, interacdes entre dois participantes, devido a limitacao das
tecnologias de gravacao disponiveis. Durante os anos 1970, as grava¢bes em video capturavam
mais frequentemente interacdes diddicas, e a pesquisa sobre interacdes em grupos maiores
(interacbes multipartes) permaneceu relativamente limitada (Lindstrém; Sorjonen, 2013),
alcancando avancos significativos somente depois, com o aprimoramento dos equipamentos de
geracao de dados audiovisuais.

Assim sendo, esta secao explora como o0s conceitos de afiliacdo e desafiliacdo sao

interpretados dentro do construto tedrico-metodoldgico da AC e como esses conceitos se
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manifestam nas interacdes que compdem nosso corpus de estudo. Os participantes de uma
interacdo podem afiliar-se ou ndo a posicao ou ponto de vista de outro falante, e essa afiliacao
pode ocorrer no mesmo turno, de forma simultéanea, ou no turno seguinte, de maneira
subsequente.

Uma mesma resposta pode indicar tanto afiliacdo quanto desafiliacdo, dependendo do
contexto sequencial em que ocorre: “os tipos de resposta ndo sdo intrinsecamente afiliativos ou
nao; o que conta como afiliacdo depende criticamente da posi¢ao da resposta no contexto
sequencial ou interacional” (Couper-Kuhlen, 2012, p. 114)%. Um estudo de Stivers (2008) demonstra
que um simples gesto, como um aceno de cabeca, por exemplo, pode sinalizar afiliacdo durante a
narrativa de uma histdria, mas, se feito apds a conclusao da histdria, pode indicar desafiliacao.
Nessa perspectiva, Lindstrém e Sorjonen (2013) também destacam que:

Mostrar que vocé estd 'com' alguém é essencial para a vida social, e minimizar
ameacas a solidariedade social fortalece as rela¢cdes sociais. Compreender a
linguagem e outros recursos semidticos como meios de nos constituirmos como
seres sociais requer uma analise da afiliagdo através de diferentes linguas e
culturas (Lindstrom; Sorjonen, 2013, p. 368)3.

Dessa forma, lanca-se mdo da afiliacdo para: (a) descrever caracteristicas gerais da
interacdo social que se relacionam diretamente com a organizacdo de preferéncia e (b) explicar
acoes em que um falante demonstra apoio a postura afetiva expressa por um co-participante.

No primeiro caso, as a¢des preferidas* geralmente sdao afiliativas, enquanto as acdes
despreferidas tendem a ser desafiliativas. As acdes preferidas, em geral, sdo aquelas que tendem
a se apoiar na solidariedade social, enquanto as despreferidas tendem a se relacionar com a
possibilidade de uma ruptura interacional (Coan, 2022). Isso ndo implica que todas as a¢des
afiliativas sejam formatadas como preferidas; em vez disso, “0s turnos que expressam acdes

afiliativas tendem a ser concebidos como preferidos, e vice-versa” (Lindstrom; Sorjonen, 2013, p.

2 No original: “[...] response types are not intrinsically affiliative or non-dffiliative; instead, what counts as dffiliative
depends crucially on where the response is placed in the sequential or interactional context”.

3 No original: “Showing that you are ‘with’ someone is central to social life, and mitigating threats to social solidarity
strengthens social relations. To understand language and other semiotic resources as means for constituting ourselves
as social beings requires analysis of affiliation across different languages and cultures”.

4 Segundo Ostermann e Perobelli (2019, p. 150), “ac¢Ges preferidas sdo aquelas que tém seu formato de producdo
alinhado com a acao anterior e se implementam, por exemplo, sem atrasos ou hesitacdes. A¢bes despreferidas, por
sua vez, sao normalmente produzidas com atrasos e hesitacdes em resposta a a¢ao anterior”. Para uma compreensao
mais aprofundada do conceito de preferéncia na interacdo, ver Pomerantz (1984).
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350)5. No segundo caso, a afiliacdo ocorre quando um ouvinte expressa apoio ou endossa a
postura do falante.

Os interagentes podem exibir a¢bes afiliativas ou desafiliativas de diversas maneiras,
utilizando recursos lexicais, gramaticais, prosddicos, fonéticos, gestos faciais, movimentos
corporais, risos, inspiracdes audiveis, entre outros. Lindstrém e Sorjonen (2013) explicam que, na
construcdao de qualquer tipo de resposta, os recursos empregados sao moldados tanto pela
posicao sequencial em que a afiliacao deve ser exibida quanto pelo tipo de a¢do que a resposta
estd abordando. Embora o rosto seja um canal especializado na expressao emocional, ele ndo
opera isoladamente. Os gestos faciais sao frequentemente coordenados com o que é dito
verbalmente, contribuindo para uma organiza¢ao multimodal da intera¢ao. Em nossos dados, as
expressoes faciais frequentemente reforcam o contetdo verbal, explicitando o que pode ter sido
deixado implicito pela fala.

Além disso, Perakylad e Ruusuvuori (2012) mostram que os gestos faciais ajudam a regular o
ambiente afetivo de maneira imediata, promovendo respostas de afiliacdo e buscando
reciprocidade emocional. Elas servem como uma ferramenta para restaurar o equilibrio emocional
frente a desafilia¢des, ajudando a evitar que o distanciamento entre os participantes da interacao
aumente.

Um termo que, ocasionalmente, surge em debates e andlises sobre afiliacdo, sendo
algumas vezes tratado como sinénimo, € alinhamento, conforme apontado por Steensig e Drew
(2007). De acordo com Lindstrom e Sorjonen (2013), no contexto da AC, o conceito de
alinhamento refere-se as ac¢bes dos participantes de uma interacdo que demonstram
compreensao e cooperagao com a estrutura da atividade em curso, sem necessariamente
endossar o contetido emocional ou avaliativo da fala anterior. Stivers (2008), ao analisar respostas
em narrativas, faz uma distin¢do clara entre os dois conceitos, elucidando que as agbes de
alinhamento suportam a assimetria estrutural da atividade, enquanto as acbes de afiliacdo
endossam a postura afetiva ou o ponto de vista do interlocutor.

No contexto de uma narrativa, por exemplo, a¢des alinhadas sdo aquelas que apoiam a

estrutura narrativa ao reconhecer que o narrador possui prioridade na fala, demonstrando uma

5 No original: “[... ] but rather that the distributional pattern across data is such that turns that deliver daffiliative actions
tend to be designed as preferred and vice-versa”.
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compreensao de que é o narrador quem detém o acesso privilegiado ao piso conversacional
durante o contar da histdria. Um recurso chave para expressar alinhamento sao os continuadores,
como drram, que indicam que o ouvinte estd acompanhando a narrativa sem interromper ou
competir pelo turno de fala. Por outro lado, a¢des desalinhadas ocorrem, por exemplo, quando o
interlocutor compete pelo turno de fala antes do término da histdria ou trata a narrativa como
incompleta apds seu término, indicando uma quebra na estrutura esperada da interacao.

Stivers, Mondada e Steensig (2011) ressaltam que o alinhamento é relevante em qualquer
agaoresponsiva, independente do contetido emocional ou avaliativo da fala anterior. Isso significa
que o alinhamento é um nivel de cooperacao mais estrutural, focado em sustentar a sequéncia da
interacao e respeitar os papéis interacionais envolvidos na atividade em curso. Por exemplo, em
uma interagdo em que uma pessoa pergunta onde fica o elevador, ndao ha uma postura afetiva
especifica que necessite de afiliacdo, mas ha uma estrutura de pergunta-resposta que requer
alinhamento.

Em resumo, o alinhamento na Analise da Conversa é uma forma de cooperacao que
sustenta a sequéncia interacional, permitindo que a conversa flua de acordo com as expectativas
estabelecidas pelos participantes. Enquanto a afiliacdo envolve um nivel afetivo de apoio ao
conteudo emocional do interlocutor, o alinhamento opera no nivel da organiza¢ao sequencial,
garantindo que os papéis e a estrutura da interacao sejam mantidos, independentemente do
contetido emocional das falas envolvidas (a diferenca entre ambos os conceitos pode ser mais

bem compreendida no quadro 1, a seguir).

Quadro 1: Visdo geral dos recursos de alinhamento e afiliagao.
Alinhamento: nivel estrutural Afiliacao: nivel afetivo

Facilita e apoia a atividade ou sequéncia Combina, apoia e endossa a postura

Assume os papéis interacionais propostos
Mostra empatia

Aceita pressuposicdes e termos

Corresponde a preferéncia de design formal Coopera com a preferéncia de acao

Fonte: Steensig (2019, p. 2).

Ainda sobre a distincao entre alinhamento e afiliacao, é importante destacar que a¢les
responsivas podem alinhar-se e/ou afiliar-se ou ndo com o que foi feito anteriormente. Essas acoes

podem ser manifestadas por meio de recursos corporais e/ou verbais, ocorrendo tanto
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simultaneamente quanto de forma subsequente. No entanto, em nossa andlise de dados,
identificamos diversas manifestacbes de alinhamento, que, mesmo apresentando as
caracteristicas mencionadas (cf. quadro 1), ndo necessariamente estdo associadas a afiliacdo. Em
outras palavras, um turno de fala pode, ao projetar uma resposta na sequéncia, possibilitar a
ocorréncia de algumas a¢des de alinhamento e ser afiliativas. No entanto, em outro contexto
sequencial, as mesmas acdes, realizadas por meio de expressdes faciais e corporais, tais como
arqueamento de sobrancelhas, juncdo dos ldbios e aplausos, podem ser interpretadas pelos
coparticipantes como agOes de alinhamento ao mesmo tempo em que poderiam se configurar
como desafiliativas em relacdo a outras a¢des previamente realizadas na interacao.

Por fim, é importante ressaltar que a afiliacao se refere ao nivel afetivo de cooperagao
interacional e é mais abrangente. Respostas afiliativas sdao ‘“mdximas prd-sociais quando
coincidem com a postura avaliativa do falante anterior, demonstram empatia e/ou cooperam com
a preferéncia da acdo anterior” (Stivers et al., 2011, p. 21). Em estudos de psicoterapia, por
exemplo, Voutilainen (2012) também usa afiliacdo como sin6nimo de empatia, onde o terapeuta
adota a postura afetiva do paciente como valida e real. Portanto, uma resposta afiliativa destaca
aimportancia do conteido emocional expresso no turno anterior, seja por meio de demonstracao

da compreensdo ou de concordancia.

3. Informagobes sobre o cenario e metodologia da pesquisa

A presente pesquisa utilizou dados gerados em um ambiente escolar, especificamente em
uma escola publica de Ensino Fundamental na regido metropolitana de Grande Vitdria (ES). A
coleta de dados foi realizada durante o ano letivo de 2018, em uma turma do 6° ano. A geragao
desses dados foi parte de uma atividade de roda de conversa, promovida durante a disciplina de
Ensino Religioso, que abordou temas sensiveis como feminicidio e violéncia contra a mulher. A
autorizacdo ética® garantiu o cumprimento de todas as exigéncias, incluindo o uso de
pseudonimos e a obtencdo de consentimento informado dos responsaveis pelos estudantes.

A dinamica da roda de conversa envolveu uma atividade estruturada em que papéis

contendo manchetes de jornais sobre feminicidio e violéncia contra a mulher foram colocados em

® Esta pesquisa resultou do projeto que se desenvolveu com a autorizacdo do Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/UFES), sob o protocolo nimero CAAE: 13606718.2.0000.5542
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uma mesa. Os estudantes se voluntariavam para pegar um papel, ler a manchete em voz alta e
oferecer um comentario sobre ela. Outros colegas poderiam entado fazer comentarios adicionais,
antes que um novo estudante iniciasse outra rodada, escolhendo um novo papel. Essa
configuracdo permitiu que os alunos participassem ativamente, expressassem suas opinides e
refletissem sobre um tema relevante e urgente, como a violéncia de género’.

A gravacao dos dados foi realizada utilizando uma camera Canon EOS Rebel T6i, que
capturou dudio e video de aproximadamente trés horas de interacao em trés aulas. A primeira
aula, que se concentrou no tema Violéncia contra a mulher, foi registrada em quatro videos, com
uma durac¢do total de cerca de 30 minutos. Essa gravacao foi feita na biblioteca da escola, onde os
alunos estavam dispostos em semicirculo, facilitando o contato visual e promovendo uma
interacao mais direta e espontanea entre os participantes.

Antes de iniciar as gravacbes, uma das autoras passou um periodo significativo se
ambientando na escola e estabelecendo relacdes de confianca com os alunos e funciondrios
(Goulart, 2020). Ela adotou uma abordagem de observacdo participante, onde se inseriu no
cotidiano escolar sem interferir nas atividades normais. A pesquisadora explicava sua presenca e
seu papel de pesquisadora, mas também se oferecia para participar de atividades quando
necessario, ajudando a construir um ambiente de pesquisa baseado na confianca e no respeito
mutuo.

A escolha do tema da roda de conversa foi motivada pela relevancia social e educacional
do feminicidio e da violéncia contra a mulher. Esses temas foram considerados apropriados para
fomentar a discussao critica e o engajamento dos alunos, proporcionando um espaco seguro para
expressar suas opinides e questionamentos. Além disso, o contexto escolar ofereceu um
ambiente controlado para observar como os alunos interagiam com esses tdpicos sensiveis.

A segmentacdo e a transcricdo dos dados foram realizadas com base nos principios
tedricos e metodoldgicos da AC e da etnometodologia. As transcricdes seguiram o modelo de
Jefferson (2004), que detalha aspectos como pausas, sobreposicdes e entonacdes. Além disso, a
abordagem multimodal foi utilizada para capturar elementos ndo verbais, como gestos,
expressOes faciais e movimentos corporais, que sao cruciais para uma analise compreensiva da

interacao.

7 Em 2018, ano em que esses dados foram gerados, o estado do Espirito Santo estava entre os primeiros no ranking
de violéncia contra a mulher.
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A multimodalidade, conforme discutida por Lorenza Mondada, refere-se a andlise dos
diferentes recursos mobilizados pelos participantes de uma interacdo social para organizar suas
a¢Oes, abrangendo nado apenas elementos verbais como prosddia, [éxico e gramatica, mas
também expressdes faciais, movimentos corporais, gestos, olhares, risadas, aplausos, e
manipulacdo de objetos (Mondada, 2016). No campo da AC, a multimodalidade é essencial para
entender a complexidade das interacdes, pois os participantes utilizam multiplos recursos de
interacdo que se sobrepéem no tempo.

A utilizagao de uma abordagem multimodal na transcricao de dados de AC implica um
detalhamento maior das interacdes, incluindo ndo apenas o que é dito, mas o como é dito e
acompanhado por comportamentos ndo-verbais. Mondada (2016) destaca que as transcri¢oes
multimodais capturam uma gama mais ampla de informacgdes, para além de aspectos prosddicos
dafala. Elas incluem, por exemplo, como os participantes posicionam seus corpos, utilizam gestos,
ou fazem uso de objetos ao longo da interacao, proporcionando uma visao mais holistica do
contexto situacional analisado.

A importancia da multimodalidade se da porque ela oferece uma representacdao mais
proxima da realidade dos cendrios sociais, que sao fundamentalmente multimodais por natureza.
As a¢des humanas em interag¢des sociais sao situadas no contexto, organizadas indexicalmente, e
dependem de uma série de recursos que vao além do verbal. Por isso, a inclusdo de videos na AC
permite que os pesquisadores observem a ecologia interacional em um contexto mais natural e
espontaneo. Mesmo quando os participantes estdo cientes da presenca da camera, em muitos
casos, sua atengao a gravacao diminui ao longo do tempo, permitindo que suas agbes sejam
menos influenciadas pelo equipamento mais auténticas (Mondada, 2016).

Além disso, a multimodalidade expande a compreensdao da temporalidade e da
sequencialidade na fala-em-interacdo. Mondada (2016) argumenta que, embora a AC tradicional
se concentre na sequéncia linear de falas, a andlise multimodal revela que a temporalidade das
agdes sociais € muito mais complexa. A¢bes verbais e ndo-verbais frequentemente ocorrem
simultaneamente, e a analise multimodal permite observar como essas a¢des sao coordenadas e
entrelacadas no tempo. Isso ndo apenas enriquece a analise, mas também desafia a ideia de que
ainteracdo é um processo linear, mostrando que ela é caracterizada por multiplas temporalidades

e sequencialidades que se intercruzam.
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A multimodalidade na transcricdo e na andlise de dados também permite uma
compreensao mais profunda das dinamicas de afiliacdo e desafiliacao nas intera¢des sociais, por
exemplo. Um gesto de revirar os olhos ou um movimento de cabeca pode sinalizar desafiliagao,
enquanto um aceno ou um sorriso pode indicar afiliacdo, mesmo que tais sinais ndo sejam
explicitamente verbalizados. Essa abordagem, portanto, oferece uma maneira mais aprofundada
de entender como os participantes gerenciam suas relagdes sociais e organizam suas acdes
responsivas em tempo real.

Em suma, a medida que os recursos tecnoldgicos de geracao de dados avangam, a
multimodalidade torna-se, cada vez mais, um conceito crucial na AC, pois permite uma analise mais
detalhada e precisa das intera¢des sociais. Incorporar elementos multimodais nas transcri¢des e
analises ajuda a capturar a complexidade das interacdes humanas, oferecendo recursos que sejam
capazes de construir entendimentos mais elaborados sobre as a¢des na conversa. Assim, essa
abordagem nao sé amplia o escopo da andlise, mas também proporciona uma representacao mais

proxima da realidade das interacdes.

4 Alguns recursos de afiliacdo em sala de aula: gestos faciais e aplausos

No excerto 1, a seguir, como parte da dindmica proposta pelo professor, Licia (LUC) se
disp0s a sortear um dos papéis na mesa ao centro da roda, ler para os colegas e apresentar sua
opinido sobre o que leu. No segmento do qual foi retirado esse excerto, observamos o fim de uma
longa explanacdo de LUC a respeito do texto que ela sorteou®. Enquanto ela falava, seus/suas
colegas permaneceram em siléncio. No trecho transcrito, LUC, ja finalizando seu comentdrio,
profere uma avaliacdo (“isso deveria diminuir porque as mulheres ndo sio uma ferramenta para o homem”’, €¢.
032-033) que engendra a¢6es corporificadas responsivas de Ednarda (EDN) e Luanda (LUA), ainda

enquanto LUC est4 falando.

8 Apenas a titulo de curiosidade, o texto da manchete sorteada por LUC era “Trés mulheres s&o vitimas de feminicidio
por dia no Brasil”. Ao tomar o turno para comentar a manchete, ela disse: “Eu acho isso muito ruim, porque as vezes
as mulheres se sentem seguras e de repente chega um homem, as vezes ela gosta do homem e ai ele sente uma
agonia ou entdo até mesmo ndo gosta ou pega ela por interesse, ai vai comec¢ando e eu acho que esse nimero tinha
que diminuir e tem muitas vezes que as mulheres ficam quietinhas num canto tipo deixando... eu acho que se algum
dia acontecer isso com alguém da turma ou entdo comigo mesma, tinha que denunciar... ai, esses casos poderiam
até abaixar, ou entdo comentar pra alguém que ela confia, tipo a familia, amigos ou entdo até conversar com ela
mesma sobre esse assunto, porque isso deveria diminuir, porque as mulheres ndo sdo uma ferramenta para o
homem.” (Obs.: a fala foi retextualizada, apenas para apresentar o contetdo que foi dito).
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Excerto 1: extraido de VIDEO_1_AULA 1[6m38s a 8mo08s]°
031 LUC porque:(.).hisso deveria diminuir porque
032 as mu#lheres nao sao uma ferramenta
fig #fig.1

fig. 1 (plan geral)
033 LUC paraohomem#
fig #fig.2

fig. 2 (plano geral) fig. 2.1 (detalhe)

$() ¢
edn  $[1] $

t1:arregala olhos; junta labios; move cabeca afirmativamente

9 A transcricdo dos dados segue as conveng¢des da Andlise da Conversa (Pomerantz, 1984; Mondada, 2016).
Sinalizagcbes com dois-pontos (:), por exemplo, indicam um prolongamento do som; o uso da letra h, precedida ou
ndo por ponto final [.h ou h ou (h)], indicam inspira¢Ges audiveis, no caso de precedida por ponto final, e as demais
sao expiragdes audiveis, como é o caso dos risos; sublinha ou caixa alta indicam énfase ou aumento do volume da
voz, e 0 uso de setas para cima, alteracdo no timbre da voz para um tom mais agudo; o uso dos sinais maior que (>) e
menor que (<) ressaltam que a unidade conversacional entre esses dois simbolos foi falada de forma mais acelerada;
o uso de nimeros entre parénteses indica a quantidade de segundos ou décimos de segundos em que houve auséncia
de fala, e aindicagdo com um ponto entre parénteses, sem nimeros, aponta que a auséncia de fala durou menos que
dois décimos de segundo. Os apontamentos em negrito, com as linhas numeradas, indicam os turnos de fala
proferidos pelo participante identificado pelas trés primeiras letras de seu pseuddnimo, indicado logo apds a
numeragdo da linha. J& os apontamentos em tom mais acinzentado, em linhas ndo numeradas, identificam as
configuracbes corporais dos participantes enquanto o turno de fala acima estava sendo proferido. Os sinais $ (para
EDN), £ (para LUA) e & (para toda a turma — TOD) salientam as a¢bes corporificadas especificas de cada participante
identificada com um sinal especifico para cada uma, enquanto o turno de fala apresentado na linha anterior era
proferido. Por fim, o sinal # aponta para a imagem estdtica extraida de uma captura digitalizada (i.e., print de tela) do
momento exato em que a imagem foi capturada, também enquanto o turno de fala da linha anterior foi proferido.
Algumas imagens mostram o plano geral da captura com destaque para algum detalhe que nds, como analistas,
julgamos necessdrio destacar, com base no que foi destacado pelas préprias participantes da cena em curso. Algumas
descri¢des, por serem longas demais, foram substituidas por ndmeros cardinais, em ordem crescente, descrevendo
as agdes corporificadas adotadas por determinadas participantes. A seta dupla em amarelo na fig. 3 indica o
direcionamento mutuo de olhar das participantes. LUC, EDN e LUA s&o identificadas nas imagens.
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Logo no inicio do turno de, é possivel perceber EDN inexpressiva (fig. 1.1), mas,

concomitantemente ao final do turno, EDN expressa afiliacdo através do arqueamento de

sobrancelhas e o fechamento dos l&dbios, acompanhados de um movimento assertivo de cabeca

(fig. 2.1). Essa expressdo facial indicializa uma resposta como surpreendente, expressando a

afiliacdo de EDN a fala de LUC. Em seguida, enquanto LUC continua falando (“e nema::”, 0. 034), 0

olhar de LUA encontra o de EDN (fig. 3).

Excerto 2 (continuacdo do excerto anterior):
$f enem#a:: S$£

$ olha paralua $

£ olha paraedn £

034 LUC
edn
lua

fig

035 LUC
lua

fig

036 LUC

fig.3
£ nem o homem é £ >uma £ fer#ramenta pra mulher £<

£ [2] £ ¢ [3] £

2: encosta na cadeira e vira a cabeca
3: arregala os olhos, junta os labios e olha para a camera

fig.4 (plano geral)
>entdo isso tinha que mudar.<

fig. 4.1 (detalhe)

De acordo com Mondada (2016), os/as participantes de uma interacdo orientam a conduta

multimodal uns dos outros e a montam, a cada momento, de maneira significativa. No excerto em

andlise, LUA praticamente espelha o gesto facial de EDN produzido momentos antes (cf. figs. 2.1
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e 4.1). Essas acdes concomitantes sdo um indicio importante da avaliacdo de EDN e LUA que trata
a participacdo de LUC como pertinente e favorével para o debate.

Portanto, nessas duas acdes, podemos ver, tal como explica Mondada (2016), que uma
acdo pode ser respondida enquanto a acdo anterior ainda esta sendo produzida (movimento
corporificado de EDN, fig. 2.1). Isso mostra que certas a¢cdes podem ser mutualmente ajustadas
em tempo real, a medida que progridem, dentro de microssequencialidades complexas (afiliacdo
de LUA através do espelhamento das expressdes de EDN, fig. 4.1).

Essa afiliacdo de ambas fica ainda mais evidente, quando, ao fim do turno de LUC (“>entso
isso tinha que mudar.<””, €. 036), EDN e LUA sdo as primeiras a puxar as palmas (figs. 5.1 e 5.2, a seguir).
Podemos confirmar ainda mais essa avaliacdo através da expressdo verbal de EDN (“BoToU

MO?TRA:L”, €. 039 e “botou mora:l.”, €. 041) com altera¢Ges importantes de volume.

Excerto 3 (continuacdo do excerto anterior):

037 & (2.0) # (1.0)&
tod & aplausos &
fig #fig.5

fig.5 (plano geral) fig 5.1 (detalhe) fig 5.2 (detalhe)
038 HAR botoumoral.
039 EDN BOTOU MO?TRA::L
040 HAR >botOU MORAL<
041 EDN botou mora:l.

No excerto 3, é possivel ver 0 aplauso como uma resposta afiliativa subsequente reforcada
pelos turnos seguintes de HAR (“botou moral”, €. 038) e de EDN (“BOTOU MORAL”, €. 039, mesma
expressao de HAR, mas com aumento do volume da voz). Interessante é observar que ambos
refazem seus turnos novamente em seguida (¢¢. 040-041), sendo que o de HAR (“>botOU MORAL<”,
(040) é acelerado e com aumento gradativo do volume de voz enquanto profere o turno,
finalizando com énfase. O de EDN (“botou mora:l.”, 0. 041), por sua vez, é proferido em volume

menor se comparado a seu turno anterior (€. 039) e com énfase apenas em algumas silabas. O
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carater afiliativo e, portanto, afetivo, das acdes multimodais de EDN e LUA é reforcado pelos
turnos de HAR e EDN.

De acordo com Hosoda e Aline (2010), ainda ndo existem muitas pesquisas sobre aplausos
em contextos educacionais, e o foco do estudo do aplauso na AC acontece através da resposta de
uma audiéncia a discursos publicos, por isso a natureza do aplauso pode variar de acordo com o
contexto. O aplauso entdo, na maioria das pesquisas em AC, é considerado uma reacado afiliativa
do publico a algo dito por um falante. E preferivel que o aplauso seja feito de forma subsequente
ao que foi dito, sendo, assim, utilizado como indicador da finalizacdo de um turno, em que ajuncdo
de vdrias palmas, isto €, vdrias pessoas batendo palma de forma simultanea, constroem o aplauso
(Atkinson, 1984).

Ao contrario do que se espera das trocas de turnos, que tém uma sistematica prevista para
acontecer uma-pessoa-de-cada-vez (Sacks et al., 2003), o aplauso, assim como as risadas e as
respostas em coro, sao a¢des que tém preferéncia de serem realizadas em conjunto com outras
pessoas. Portanto, aplaudir sozinho pode ser considerado constrangedor. Heritage e Greatbatch
(1986) destacam que, caso uma pessoa puxe um aplauso e perceba que os demais ndo estdo
seguindo, ela encerrard o aplauso apds poucas palmas. Porém, no estudo de Hosoda e Aline
(2010), 0 aplauso se mostra como uma acdo afiliativa, neste caso implementada pelo professor,
mesmo quando nao era acompanhada pelos aplausos dos outros. Nos nossos dados, isso nao
aconteceu, pois as palmas puxadas por alunas se tornaram aplausos empreendidos por toda a
turma - ou, pelo menos, pela maioria.

No entendimento de Hosoda e Aline (2010, p. 137), os aplausos implicam em um
fechamento de sequéncia: “A partir da andlise da interacdo sequencial, revela-se que tanto o
professor quanto o aluno orientam para o fato de que o aplauso € utilizado para encerrar uma
sequéncia na aula”’. Ainda sobre os aplausos, Hosoda e Aline (2010) complementam que, em
interacdes em sala de aula, os aplausos representam um nivel mais alto do que a avalia¢ao verbal,
indicando assim convergéncia entre as expectativas de atuacdo uns/umas dos/das outros/as em
sala de aula, destacando uma postura afetiva de valéncia positiva. Notamos que os aplausos
presentes nos segmentos destacados, e na maioria dos outros momentos em que os observamos

durante esta aula, sao iniciados por meninas sobre o que é dito por outras meninas. Isso, portanto,

10 No original: From the analysis of the sequential interaction, it is revealed that both the teacher and the student orient
to the fact that applause is used to close a sequence in the class.
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nos sinaliza, de alguma forma, como os aplausos funcionam como uma valida¢do afetiva e
afiliativa do que foi dito anteriormente. No caso, as avalia¢ées verbais (botou moral, em suas varias
nuances prosddicas) apenas ratificam o que as palmas ja foram capazes de mostrar.

Os aplausos, portanto, sao respostas afiliativas. Essa afiliacdo concomitante corporificada
é 0 dpice de uma avaliacdo coletiva que ja vinha sendo construida por expressdes faciais que se
repetiram ao longo da intera¢ao: a jun¢do dos labios, o arqueamento das sobrancelhas, os quais
em alguns casos foram acompanhados de movimentos assertivos com a cabega, demonstrando
surpresa a um turno como um todo efou a uma UCT especifica, validando-os e tornando-os
relevantes para o debate.

Além disso, esse exemplo também se junta a outros (Coan, 2022) que mostram como a
discussao orientada nessa aula ndo estava centrada no professor, especialmente porque ha
demonstracdes de que nao € apenas ele quem esta na posicao de avaliar as acdes dos demais
participantes. Sua postura afetiva como alguém que ratifica certas a¢des iniciadas por outrem
(como iniciar as palmas, por exemplo) e ndo as sanciona, destacam sua categoria de professor-
mediador, em detrimento da de professor-expositor, além de também se tornar um validador da

tomada de posturas afetivas na interacao.
5. A possivel relacao entre afiliacao, posturas afetivas e gestao da interacao em sala de aula

A compreensao dos conceitos de afiliacdo e desafiliacdo na AC oferece uma importante
contribuicdo para a pratica pedagdgica, especialmente no contexto da gestao de intera¢bes em
sala de aula. As percepcdes de que afiliacdo envolve concordancia, empatia ou solidariedade com
os demais participantes de uma interacdo, enquanto desafiliacao indica discordancia ou falta de
suporte a perspectiva do outro, sdo fundamentais para entender como os participantes de uma
conversa gerenciam rela¢des interpessoais e sociais durante as intera¢des. A analise dos dados da
presente pesquisa demonstra como esses conceitos se manifestam em contextos educacionais e
como podem ser utilizados pelos professores para promover um ambiente de aprendizagem
inclusivo e plural.

Compreender o conceito de afiliacdo é essencial para professores e professoras, pois lhes

permite identificar e responder adequadamente as dinamicas interacionais que ocorrem na sala
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de aula. Quando um aluno ou aluna expressa afiliagdo a um comentdrio ou agao de um colega,
como no caso dos aplausos ou dos gestos faciais e corporais de concordancia, tais como
observadas nos excertos analisados, ele ou ela estd contribuindo para a construcao de
oportunidades de aprendizagem, que reforcam o engajamento e o apoio mutuo. Por outro lado,
manifestacdes de desafiliagdo, como a revirada de olhos ou a auséncia de resposta, podem
sinalizar desconforto, desacordo ou uma potencial ruptura no fluxo da interacdo, que podem se
configurar como limitadores para a criacao de oportunidades de aprendizagem.

Para o professor e a professora, reconhecer esses sinais é fundamental, pois permite a
identificacdo de uma tomada de postura afetiva por parte dos e das estudantes e, assim, leva a
uma interven¢ao de maneira a facilitar um ambiente de didlogo respeitoso e inclusivo. Remetendo
a andlise dos dados gerados através da atividade de roda de conversa, observamos que o
reconhecimento de a¢bes de afiliagao e desafiliacao tende a orientar o professor a promover
discussbes que nao apenas lidem com as posturas afetivas sendo demonstradas no aqui e agora
da interacao, mas valorizem a diversidade de pensamento dos estudantes.

Quando os professores estdo cientes dessas dinamicas, é possivel fomentar a participacao
ativa de todos os alunos e alunas, incentivando a manifestacdao de diferentes opinides, além do
respeito mutuo. A abordagem multimodal da AC, que incorpora a andlise de elementos nao
verbais como gestos faciais, é especialmente util nesse contexto, pois permite uma compreensao
mais profunda de como os alunos se posicionam emocionalmente em relacdao ao conteudo
discutido e aos colegas.

Por exemplo, na roda de conversa analisada, os aplausos ndao foram apenas uma
manifestacao de concordancia, mas também uma forma de validar a contribuicdo dos colegas,
criando um clima de solidariedade e apoio. Ainda mais em um contexto em que a tematica girava
em torno de assuntos considerados polémicos, como o feminicidio e a violéncia contra a mulher.
Esses gestos de afiliacao ajudam a reforcar a confianca e a autoestima dos alunos em geral, mas
no caso desta pesquisa, principalmente das alunas, incentivando-os a participar mais ativamente

das discussOes e a expressar suas opinides de maneira aberta e segura.

Consideracgoes finais: implicac6es praticas para a formacao de professores

Aincorporacao dos conceitos de afiliacao e desafiliacdo na formacao de professores pode

ter implicagOes praticas significativas. Professores que desenvolvem uma sensibilidade para essas
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dinamicas estao mais bem equipados para promover um ambiente de sala de aula que valorize a
diversidade e ainclusdo. A formacdo de professores deve, portanto, incluir o desenvolvimento de
competéncias interacionais, que englobem nao apenas o reconhecimento de sinais verbais e ndo
verbais de afiliacdo e desafiliacao, mas também a capacidade de responder a eles de maneira que
promova o aprendizado colaborativo e respeite as diferencas individuais.

Associando essas praticas a virada afetiva, destacada na chamada para este dossié,
podemos argumentar que entender as nuances de afiliacao e desafiliacdo permite a professores
e professoras expandirem as perspectivas epistemoldgicas para incluir ndo apenas a mente e a
razao, mas também o corpo e as emog¢Oes. Em linha com as proposi¢des vygostkianas que
enfatizam que as fung¢des psicoldgicas superiores, incluindo as emogbes, sdo desenvolvidas
através da interacdo com outros e com a cultura, o presente trabalho contribui com essa
percepcao apresentando uma andlise de dados reais em umainteracao em sala de aula, ratificando
essa perspectiva. Vygotsky et al. (2017) propde que as emocdes ndo sdao meras reacdes a
estimulos, mas sim processos complexos que se desenvolvem e se transformam em func¢do das
experiéncias sociais e culturais. Do mesmo modo, a partir da reflexao que produzimos aqui, em
consonancia com uma visdo mais aproximada das no¢des de posturas afetivas, podemos entender
como as demonstracdes de emoc¢ao desempenham um papel central na constituicdo dos
encontros e das interagdes sociais.

Outro ponto que merece atencao € a dimensao micropolitica das interacbes em sala de
aula. As préticas de afiliacdo e desafiliacdo, além de demonstrarem (ou ndo) vinculos afetivos,
podem ajudar a entender o que acontece entre os participantes em uma ordem macro. Por
exemplo, a forma como certas respostas sdo avaliadas - seja através de aplausos ou reacdes
corporais afirmativas — pode reforcar hierarquias existentes ou, alternativamente, servir como
instrumento de contestacdo e reconfiguracdo das posi¢Oes tradicionais de autoridade. Essa
perspectiva permite compreender as interacdes ndo apenas como processos situados limitados a
uma troca de turnos, mas também como componentes de cendrios onde se negociam e
potencialmente se transformam as dinamicas institucionais e micropoliticas, contribuindo para
uma pratica pedagdgica mais reflexiva e democratica. Ao considerar esses conceitos de afiliacao
e desafiliacdo em sua pratica pedagdgica, professores e professoras podem abrir oportunidades

de aprendizagem que respeitem e valorizem a diversidade de pensamento e encorajem a
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participacado ativa de todos os alunos e alunas, como incentivo a que todas as opinides merecem
ser ouvidas, e ndo negligenciadas. Assim, trazer essas tematicas para a o ambiente da sala de aula
colabora com o desenvolvimento de estudantes através da abertura de oportunidades para o
desenvolvimento do pensamento critico.

Em suma, a associacdo entre a Andlise da Conversa e formagdo de professores permite,
entre outras possibilidades, realcar a importancia de uma abordagem mais afetiva e multimodal
na educacao, alinhando-se com os objetivos deste dossié de expandir o campo dos estudos da
linguagem através de movimentos in(ter)disciplinares que destacam o papel das emocdes e das

interagdes afetivas na aprendizagem e no desenvolvimento humano.
Informacgdes complementares:

a) Declarag¢do de contribuicao das autoras e dos autores:

Todos, autor e autoras, participaram do planejamento e da redacgdo do presente manuscrito. Ana Carolina
Fracalossi Goulart realizou a pesquisa de campo, o que inclui a gravagdo dos dados audiovisuais (cf. se¢do
3) e atranscri¢do dos dados. Ana Luiza Henriques Coan refinou a transcri¢do dos dados e foi a responsdvel
pela escrita da se¢do 2. Um novo refinamento da transcricdo foi feito por Roberto Perobelli, o que o ajudou
a produzir ds secoes 4 e 5, mas sempre d partir das dissertacbes de mestrado que serviram de base para
este artigo (Goulart, 2020; Coan, 2022). A introducdo foi redigida por Roberto Perobelli, e as considera¢bes
finais, por Ana Carolina e Ana Luiza. Todos, autor e autoras, contribuiram com as secbes dos demais
colegas, seja por meio de revisdo, de redacdo de alguns excertos ou de se¢bes inteiras.

b) Disponibilidade de dados de pesquisa e outros materiais:

Os dados sdo de uso restrito, porque envolvem a participacdo de criancas e adolescentes. O
consentimento informado livre e esclarecido foi concedido pelos responsdveis de cada uma das criancas
e adolescentes que aparecem nas imagens, e as prdprias criancas e adolescentes também assentiram com
a geracdo audiovisual desses dados. Conforme documentacdo encaminhada ao Comité de Etica em
Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/Ufes), a exibi¢cdo dessas
imagens s é permitida em eventos académicos ou em periddicos, desde que houvesse tratamento das
imagens por meio de softwares de edicdo que prezassem por minimizar os riscos de identificacdo desses
participantes. Portanto, somente os dados transcritos e as imagens tratadas presentes no corpo do texto
é que estdo disponiveis ao publico, uma vez que o material no todo, sem tratamento de edicdo, poderia
comprometer a privacidade dos participantes e desrespeitaria um acordo prévio estabelecido com os
participantes no dmbito da solicitacdo de autorizacdo para participar da pesquisa. Conforme expresso na
nota 6 do artigo, “Esta pesquisa resultou do projeto que se desenvolveu com a autoriza¢do do Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/UFES), sob o protocolo ntiimero CAAE:
13606718.2.0000.5542”.

c) Declaracdo de conflito de interesse:
Declaramos ndo haver conflitos de interesse.

d) Avaliacdo por pares:
v" Avaliador 1: Christine Siqueira Nicolaides (aceitar)
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Artigo na drea da AC que traz conhecimentos tedricos e dados de pesquisa relevantes para pesquisadores
e professores de linguas.

v" Avaliador 2: Yerko Mufioz-Salinas (correcGes obrigatdrias)

O artigo apresenta uma andlise multimodal das interagbes em uma sala de aula do sexto ano. O texto estd
solidamente embasado na teoria escolhida para a andlise do caso e demonstra um dominio claro e bem
comunicado das ferramentas que essa perspectiva pode proporcionar. Além disso, utiliza de forma clara
os conceitos de dfiliagdo e desdfiliagdo. No entanto, hd trés aspectos que este texto pode aprimorar: a)
garantir que todas as afirmagbes na introducdo estejam devidamente respaldadas na literatura; b)
oferecer uma visdo mais abrangente sobre as interacbes na literatura educacional, e ndo apenas na
linguistica; c) fortalecer a conexdo com a abordagem afetiva do dossié, pois, embora esteja sugerida,
ainda ndo estd completamente evidente; d) refletir sobre as questdes de status ou de ordem micropolitica
presentes nessas interacées. E um excelente artigo.
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