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Proposicao de oficinas envolvendo conceitos matematicos da
Educacio Basica: contribuicdes para a formac¢ao docente no
Estagio Supervisionado
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Resumo

O presente artigo tem como objetivo discutir uma das agoes de um professor formador durante uma
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Matemadtica e os conhecimentos que essa a¢do
pode ter oportunizado aos licenciandos. A a¢do em foco é a proposi¢do de oficinas envolvendo
conceitos matematicos da Educagdo Basica. O estudo, que constitui um recorte de uma pesquisa de
mestrado, adota uma abordagem descritiva e utiliza como referencial teorico uma adaptacdo do
Conhecimento Diddtico-Matematico e dos pressupostos de idoneidade didatica. O estudo
evidenciou que a proposi¢do de oficinas é um ambiente propicio para praticar e aprofundar
aspectos teoricos e praticos da docéncia em Matematica. No entanto, também apontou algumas
lacunas, como a falta de integragdo das oficinas com as escolas campo de Estagio.

Palavras-chave: Estagio Curricular Supervisionado;, Conhecimento Didatico-Matematico;,
Oficinas de Matematica.

Abstract

The present article aims to discuss one of the actions taken by a teacher educator during a
Supervised Internship in Mathematics course and the knowledge that this action may have provided
to the pre-service teachers. The action in focus is the proposition of workshops involving
mathematical concepts from Basic Education. This study, which is a partial excerpt from a master's
research, adopts a descriptive approach and uses an adaptation of Mathematical Didactic
Knowledge and the didactic suitability principles as its theoretical framework. The study highlighted
that the proposition of workshops provides a favorable environment for practicing and deepening
theoretical and practical aspects of teaching Mathematics. However, it also pointed out some gaps,
such as the lack of integration of the workshops with the internship field schools.

Keywords: Supervised Teaching Practicum,; Didactic-Mathematical Knowledge; Mathematics
Workshops.
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Introducao

Desde cedo, a educagio teve um papel central em minha® vida, e a Matematica se destacou
como uma disciplina especialmente significativa. Apés uma Educacdo Basica caracterizada
pela facilidade e paixdo pela disciplina, o ingresso na licenciatura em Matematica trouxe
desafios, especialmente devido a énfase do curso em Matematica Pura. No entanto, nesse
periodo, foram os Estagios Curriculares Supervisionados (ECS) que consolidaram minha
identidade como docente, ao proporcionar-me um contato direto com a realidade escolar e a
profissao futura.

Mais tarde, esse aprego pessoal pelo Estagio, somado pela constatacdo da lacuna nas pesquisas
sobre o professor formador — especialmente aqueles que atuam nas disciplinas de ECS —
direcionou o foco da minha investigagao no mestrado.

A pesquisa busca examinar, a luz da teoria de Godino e colaboradores (Godino, 2009, 2011;
Godino; Batanero; Font, 2007; Godino et al., 2006), os conhecimentos que podem ter sido
oportunizados por um formador durante uma disciplina de ECS. Neste artigo, conceituamos®
o termo “professor formador” ou “formador” como o docente da universidade incumbido de
lecionar aulas nos cursos que formam professores.

Este estudo, recorte da referida pesquisa de mestrado (Neves, 2025), tem como objetivo discutir
uma das a¢des de um professor formador durante uma disciplina de ECS em Matematica ¢ os
conhecimentos que essa acao pode ter oportunizado aos licenciandos. A ag¢do em foco ¢ a
proposicdo de oficinas envolvendo conceitos matematicos da Educacdo Basica. Para isso,
utilizamos a abordagem descritiva (Gil, 2008; Trivifios, 2011) e como referencial teérico uma
adaptacdo do Conhecimento Didatico-Matematico e dos pressupostos de idoneidade didatica
de Godino (2009).

O texto adota a seguinte estrutura: primeiramente, exploramos reflexdes acerca do
conhecimento do professor e apresentamos a nossa adaptacdo do referencial tedrico utilizada
no estudo. Logo apods, detalhamos a metodologia adotada. Na sequéncia, descrevemos as
oficinas e discutimos, de maneira geral, os conhecimentos que elas oportunizaram aos futuros

professores. Por ultimo, tecemos as consideragdes finais, seguidas das referéncias.

3 Inicio este texto em primeira pessoa para relatar, de forma concisa, meu percurso formativo, o qual fundamenta
as escolhas académicas que culminaram na elaboragdo deste artigo.

‘A partir deste ponto, adoto o uso da primeira pessoa do plural, de modo a incluir também meu orientador, coautor
deste artigo.
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1 Conhecimento do professor

No ambito da Formacdo de Professores, um tema muito discutido ¢ a identificacdo de
conhecimentos necessarios ou pertinentes ao professor para a pratica docente. E reconhecido
que apenas o conhecimento do contetdo que se ensina ndo ¢ suficiente (Ball; Thames; Phelps,
2008; Shulman, 1986, 1987; Godino, 2009). Quais sdo, entdo, os conhecimentos que um
professor precisa ter?
No ambito dessa discussiao, Godino (2009) propde um modelo teodrico relativo ao conhecimento
didatico que abarca ndo apenas conhecimentos matematicos, mas, oferece, em uma abordagem
sistematica e minuciosa, niveis e facetas passiveis de analise dos conhecimentos envolvidos.
O modelo, conhecido como Conhecimento Didatico-Matematico (CDM), possui categorias que
facilitam a andlise dos elementos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica. O CDM foca, entre outros, na analise da idoneidade didatica como competéncia
para reflexdo sobre a pratica docente, sua avaliacdo e sua melhoria progressiva. De acordo com
Breda, Font e Pino-Fan (2018), a idoneidade didatica pode ser entendida como
0 grau em que um processo de ensino-aprendizagem (ou parte dele) retine
certas caracteristicas que permite qualifica-lo como 6timo ou adequado
para conseguir a adaptag@o entre os significados pessoais alcangados pelos
estudantes (aprendizagem) e os significados institucionais pretendidos ou
implementados (ensino), tendo em vista as circunstancias e recursos
disponiveis (ambiente) (Breda; Font; Pino-Fan, 2018, p. 268, traducdo
nossa).
Embora o CDM e a idoneidade didatica tenham sido desenvolvidos para investigar o ensino da
Matematica, nossa pesquisa volta o olhar para a disciplina de ECS, que se categoriza como uma
disciplina pedagdgica, e que, portanto, ndo compartilha os mesmos aspectos de uma disciplina
de natureza matematica. Além disso, direcionamos nosso foco para os conhecimentos que o
formador oportunizou aos licenciandos durante a disciplina. Dado o contexto da investigagdo —
a formagdo de futuros professores — nosso foco recai sobre os conhecimentos que sdo
necessarios para a pratica docente.
Diante desse cenario, e balizados por inquietagdes como: “Quais conhecimentos um futuro
professor precisa ter ao final do curso?” e “Quais desses conhecimentos podem ser
oportunizados durante uma disciplina de Estagio?”, realizamos uma adaptagdo do referencial
teorico. Assim, baseados nos pressupostos de idoneidade didatica (Godino, 2009, 2021)

ajustamos o referencial tedrico especificamente ao nosso contexto de investigacdo. A seguir,
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apresentamos, de forma adaptada, os que chamamos de conhecimentos epistémicos, cognitivos,

afetivos, interacionais, mediacionais e ecologicos nos Quadros 1 a 6.

Quadro 1 - Adaptacao realizada para analisar o Conhecimento Epistémico

EPISTEMICO

Componente

Descricao

Aspectos tedricos

e  S3o explorados aspectos tedricos dos contetidos matematicos que os licenciandos
ensinardo em sua pratica docente.

e  S3o discutidas as formas que o conteutdo matematico aparece nos livros didaticos.

e  S3o abordadas diferengas de conceitos matematicos a depender do nivel escolar.

Erros S&o abordados erros matematicos potenciais ou frequentes dos alunos da Educagdo Basica.
_ Sao discutidas ambiguidades que podem levar a confusdo dos alunos da Educa¢do Bésica:
Ambiguidades - . .
definicdes, algoritmos, explicacdes etc.
~ Sdo discutidas formas de demonstragdes diferentes, adequadas ao nivel educativo a que se
Adequagdo ..
dirigem.
Riqueza de Sao discutidas ou elaboradas sequéncias de tarefas que contemplam diferentes demandas
d cognitivas (por exemplo, uma atividade demanda interpretacdo, outra resolucdo de um
processos -
problema, outra uma tomada de decisdo, ...).
e Sdo exploradas diferentes representagdes matematicas de uma atividade (algébrica,
Representatividade geométrica etc.).

e E discutido sobre tratamentos € conversoes.

Fonte: Adaptado de Godino (2009)

Quadro 2 - Adaptacao realizada para analisar o Conhecimento Cognitivo

COGNITIVO

Componente

Descricao

Séo explorados os conhecimentos prévios que os alunos da Educagdo Basica precisam

Conhecimentos prévios |ter para realizar uma determinada atividade, levando em considerag@o o ano escolar em

que se encontram.

Adaptagdes curriculares as | Sdo discutidas perspectivas de adaptacdes em atividades, para que se promova 0 acesso
diferencas individuais |e a conquista de todos os alunos da Educagdo Basica.

Aprendizagem

e  Sdo discutidos aspectos sobre a aprendizagem de alunos da Educagio Basica por
meio de exemplos reais.

e  S3o antecipadas possiveis perguntas de alunos da Educag¢do Bésica em um
determinado contexto.

e  Sdo discutidas caracteristicas sobre o processo de evolugdo dos alunos da
Educagio Basica.

Fonte: Adaptado de Godino (2009)
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Quadro 3 - Adaptacao realizada para analisar o Conhecimento Afetivo

AFETIVO
Componente Descricao
e  Ediscutido se uma determinada atividade possui o potencial de suscitar interesse nos alunos
Interesse e da Educagao Basica.
necessidade e  Sio discutidas atividades que valorizem a utilidade da Matematica na vida cotidiana dos

alunos da Educagao Basica.

Participacdo |S&o discutidos aspectos sobre a participagdo dos alunos da Educagéo Basica.

Sao discutidas estratégias que os futuros professores podem adotar diante da eventualidade de um

Emocodes aluno da Educacdo Basica manifestar dificuldades, sensa¢ao de incapacidade, aversdo ou apreensio

em relacdo a Matematica.

Fonte: Adaptado de Godino (2009)

Quadro 4 - Adaptagao realizada para analisar o Conhecimento Interacional

INTERACIONAL

Componente Descricao

Interac@o formador-licenciando

E promovida a interagao do professor formador com os licenciandos durante a
disciplina.

Interag@o licenciando-licenciando

E promovida a interagdo entre os licenciandos durante as atividades da
disciplina.

Interagdo disciplina-escola E promovida a interagdo da disciplina com as escolas campo de Estagio.

Interacdo licenciando-aluno

E promovida a reflexdo sobre a interagdo dos licenciandos com os alunos da
escola onde estdo estagiando.

Autonomia

Sao discutidos aspectos relacionados a autonomia dos alunos da Educagdo
Basica e atividades que podem levar a isso.

Avaliagao Sdo discutidas formas de avaliagdo.

Fonte: Adaptado de Godino (2009)

Quadro 5 - Adaptagao realizada para analisar o Conhecimento Mediacional

MEDIACIONAL

Componente

Descricao

Recursos materiais

Sao explorados e/ou discutidos recursos materiais que podem ser utilizados na pratica docente
dos licenciandos.

Gestdo de turma

E refletido sobre o numero de alunos e as diferentes formas de organizagdo viaveis durante
uma atividade.

Tempo

E refletido sobre a gestio do tempo.

Planejamento

E discutido sobre o planejamento de aulas.

Fonte: Adaptado de Godino (2009)
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Quadro 6 - Adaptacao realizada para analisar o Conhecimento Ecolégico

ECOLOGICO

Componente Descricao

e  Os conteudos matematicos discutidos na disciplina estdo alinhados com as
Adaptacdo ao curriculo diretrizes curriculares e legislagdo vigente da Educagio Basica.
e  Hadiscussdes sobre a adaptagdo de atividades mediante ao nivel escolar.

Ha discussdes sobre novas abordagens didaticas, como o uso de tecnologias para o

Abertura a inovagao didatica . .
ensino de Matematica.

Formacao socioprofissional e | E discutido sobre como os conteidos podem contribuir com a formacao
cultural socioprofissional e cultural dos alunos da Educagio Basica.

A formagao ¢ pensada com base em valores democraticos e voltada para estimular o

Educagao e valores . [ N
¢ desenvolvimento do pensamento critico dos alunos da Educacdo Basica.

Sdo exploradas e/ou discutidas atividades que se relacionam com outros contetidos

Conexao intradisciplinar L
matematicos.

Sdo exploradas e/ou discutidas atividades que se relacionam com outras disciplinas

Conexao interdisciplinar . L.
p além da Matematica.

Fonte: Adaptado de Godino (2009)

A seguir apresentamos a metodologia adotada neste estudo.

2 Metodologia

Para relatar as oficinas realizadas no contexto de uma disciplina de Estagio Curricular
Supervisionado em um curso de licenciatura em Matematica, adotamos uma abordagem
descritiva. Segundo Gil (2008, p. 28), “as pesquisas descritivas sdo [...] as que habitualmente
realizam os pesquisadores sociais preocupados com a atuacdo pratica”. O objetivo desse tipo
de pesquisa ¢ identificar e registrar caracteristicas, fatores ou variaveis associadas a um
fendmeno ou contexto especifico.

Trivinos (2011) ressalta que as pesquisas descritivas sdo amplamente utilizadas no campo da
educacdo. O autor afirma que “o foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tracos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas escolas, seus
professores, sua educacao, [...] as reformas curriculares, os métodos de ensino [...] etc”
(Trivinos, 2011, p. 110).

A pesquisa foi realizada em uma universidade publica situada no estado de Minas Gerais, com
foco na disciplina de “Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Médio II”, que integra a
estrutura curricular do curso de licenciatura em Matematica. Essa disciplina, de carater

obrigatdrio, ¢ oferecida regularmente a cada semestre e ¢ recomendada para os licenciandos em
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Matematica do 8° periodo. A carga horaria semanal inclui duas horas de atividades tedricas
realizadas na universidade, as quais constituiram o foco deste estudo. A parte pratica, realizada
nas escolas, ndo foi objeto de acompanhamento.
No programa da disciplina, a ementa prevé os seguintes topicos: o estudo do interesse,
motivacdo e desinteresse no contexto do ensino de Matematica; a definicdo das escolas
designadas para o Estagio; o levantamento dos temas a serem desenvolvidos durante o periodo
de Estdgio; a constru¢do de propostas de ensino para desenvolvimento dos temas; o
planejamento e regéncia de aulas em escolas do Ensino Médio; e, por fim, o acompanhamento
das aulas ministradas pelos estagiarios nas referidas escolas de Ensino Médio.
A parte tedrica da disciplina foi realizada entre 26 de setembro de 2023 e 23 de fevereiro de
2024, totalizando 18 horas/aulas de atividades, que ocorreram as tergas-feiras, das 17h10 as
18h50, na universidade. A turma era composta por sete licenciandos. Entretanto, o foco da
pesquisa concentrou-se nas acdes do professor formador responsavel pela disciplina, sendo este
o participante da investigacdo, em vez dos licenciandos.
A fim de investigar o conjunto de a¢des empreendidas pelo professor formador durante a
disciplina, optamos pela observacao das aulas. De acordo com Liidke e André (1986),
A observacdo possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com
o fendmeno pesquisado [...]. Na medida em que o observador acompanha
in loco as experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua
visdo de mundo, isto é, o significado que eles atribuem a realidade que os
cerca e as proprias agoes (Liidke; André, 1986, p. 26).
Dessa forma, a pesquisadora (primeira autora deste artigo) acompanhou a disciplina durante um
semestre académico. Para a construgao e coleta de dados foram utilizados como instrumentos:
diario de campo da pesquisadora e gravacao em audio das aulas.
Nesse processo, foram observadas as acdes do formador, como as tematicas que enfocou nas
aulas, e os tipos de atividades que propos (oficinas, leitura de textos, debates, discussoes
interdisciplinares etc) e quais foram mais recorrentes.
Para cada agdo, analisamos as contribui¢des delas, segundo a adaptacdo feita do referencial
teorico do Conhecimento Didatico-Matematico (Godino, 2009, 2011). Apds uma visdo geral
das aulas, emergiram as seguintes categorias:
e promocao de discussodes sobre Tematicas Especificas;
e proposi¢do de Oficinas envolvendo conceitos matematicos da Educagao
Basica;
e orientacdes visando a elaboragdo e a apresentacdo do relatdrio de Estagio;
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e orientacdo e acompanhamento do Estadgio Supervisionado na escola.
Com base em uma andlise preliminar, que apresentaremos apos a descri¢do, observamos que a
proposi¢ao de oficinas representou o cenario mais propicio para a mobilizag¢ao e aplicacao de
conhecimentos relacionados a pratica docente. Diante disso, optamos, neste artigo, por
descrever e apresentar os dados provenientes dessa categoria especifica. Fazemos isso na se¢ao

que segue.

3 Discussao das oficinas

Durante as aulas, o formador realizou a proposicdo de oficinas envolvendo conceitos
matematicos da Educagdo Basica. Primeiramente, ele ministrou uma oficina que serviu como
uma espécie de “modelo” para os licenciandos. Posteriormente, solicitou que eles, em grupos,

ministrassem suas proprias oficinas para a turma. Descrevemos, a seguir, esses dois momentos.

3.1 Oficina ministrada pelo formador

No dia 07 de novembro de 2023 houve uma aula que se configurou como uma atividade de
oficina, envolvendo conjuntamente duas turmas de ECS da instituicdo: a turma em que
realizamos a pesquisa (Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Médio II), e outra turma
conduzida por outro formador (Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Fundamental). Os
dois formadores ministraram uma oficina intitulada “Criando um Catavento que gira no
GeoGebra®”.

A oficina foi iniciada com uma breve apresentacdo dos formadores, que explicaram seu formato
e objetivos. Em seguida, apresentaram o software GeoGebra, destacando na plataforma a aba
“Materiais didaticos®, que inclui uma variedade de constru¢des compartilhadas por usuarios
para fins didaticos.

O formador’ ressaltou que o principal objetivo da oficina ndo era simplesmente ensinar o uso
do GeoGebra aos licenciandos, mas sim, fomentar uma reflexao didatica voltada para a pratica
do uso do software em sala de aula. Ele também sugeriu que a atribui¢do de responsabilidades

a alunos tidos como “indisciplinados” pode promover uma mudanga positiva no

> GeoGebra & um software dindmico de matematica. Disponivel em: https://www.geogebra.org/classic

® Disponivel em: https://www.geogebra.org/materials

7 Neste artigo, o termo “formador”, quando utilizado sem especificagdo adicional, designa o participante da
pesquisa, ministrante da disciplina “Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Médio II”. Em casos em que a
referéncia for ao formador da outra turma, essa informagéo sera explicitamente mencionada.
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comportamento deles. Ao prepara-los previamente e atribuir-lhes fun¢des de monitoria durante
as oficinas em sala de aula, esses alunos podem evidenciar um maior nivel de comprometimento
e responsabilidade.

Ap6s a introdugdo, os licenciandos se organizaram em duplas ou trios para dar inicio a oficina.
Cada grupo recebeu um roteiro (Figura 1), contendo instru¢des detalhadas sobre algumas
ferramentas basicas do GeoGebra, como segmento definido por dois pontos, angulo, bissetriz e
outras. O propoésito foi que os participantes explorassem essas ferramentas por meio de
comandos praticos. Ao final da atividade, cada grupo foi encarregado de elaborar uma tarefa
similar, valendo-se de ferramentas do GeoGebra, pensando nos alunos da Educagio Bésica das

séries em que os licenciandos estavam estagiando.

Figura 1 - Roteiro inicial da oficina “Criando um Catavento que gira no GeoGebra”

- (LI TELA)
Sepennene Dt AT Clique nos pontos das extremidades do segmento. ﬁFm dois segmentos com uma extremidade comum e n3o paralelos entre si.
por

fnavm fofe Meca os dngulos deter pelos dois do em trés pontos
é sendo o segundo o vértice.
EIIID Clique em trés pontos de modo que 0 22 seja o vértice do angulo- Agora clique no sentido contrério. O que acontece?
Marca e mede dngulas. Mova uma extremidade de qualquer segmento. (o que acontece ?)
Construa a bissetriz do dngulo interno.
E Mova uma das extremidades do segmento. O que ocorre?
Bissetriz Clique na ferramenta e em trés pontos que determinam o dngulo. Agora construa duas retas concorrentes e a bissetriz do dngulo entre elas.
0O que vocé observa? Mova as retas e verifique o que ocorre. O que podemos
Ei e U e afirmar sobre as bissetrizes?
Mediatriz

Clique no segmento ou em dois pontos. faga um segmento PQ e sua mediatriz.

Cria a reta mediatriz de um segmento Mova o ponte P ou Q. O que ocorre?

Faga o ponto meédio de PQ. Renomeie de M.

o Verifique a relagdo entre as coordenadas dopontoM e asdePeQ.
e SO Clique nos dois pontos ou no segmento. Mova o ponto P ou Q. O que ocorre?
Determina o ponto médio

@l

St Construa uma circunferéncia de centro M passando por P.
Circulo dados np:utm eumdeseus | Clique no centro e em um ponto do circulo. Mova P e depais M {vocé observa? Porque?)
ntos
' Construa um controle deslizante r (de 0 a 10)
‘@,l Selecione o centro e insira a medida do raio na janela que aparece. Construa uma circunferéncia de centro qualquer e raio r
Circulo dado Centro e Raio Mova o controle deslizante e verifique.
Cada clique determina um vértice do poligono. No final, para fechar o ik
Poligono poligone, deve-se clicar novamente no vértice inicial. Caso os vértices j& Construa um heptégono cdncavo.
Cria um poligono a partir de seus | o vaam na tela, devemos clicar sobre eles terminando no inicial. Mova um de seus vértices para torné-lo convexo.
wvertices.
A partir de um dos vértices do heptdgono, divida-o em trigngulos.
Area Clique na figura que deseja saber a drea. Encontre a drea de cada tridngulo e a do heptdgono.
Fornece o valor da drea de uma figura Verifique que a drea do heptégono é a soma das dreas dos tridngulos.
-Encontre a medid: da lado do heptdgono e seu perimetro.
Disténcia, Clique em dois pontos, nas extremidades do segmento ou no objeto. -Faga uma circunferéncia e determine seu dismetro, seu ralo e seu
Comprimento ou Perimetro. comprimento.

Fonte: Dados da pesquisa

O formador também ressaltou a importancia de, ao desenvolver a oficina na sala de aula com
os alunos da Educagao Basica, apresentar as ferramentas disponiveis no software. Ele enfatizou
que ¢ essencial que esses alunos compreendam a interface do GeoGebra e reconhegam a
correlagdo entre a janela de desenho e a janela algébrica.

Depois, os formadores forneceram outro roteiro (Figura 2) com instrugdes para os futuros
professores criarem controles deslizantes e realizarem movimentagdes geométricas, com o

intuito de auxiliar na atividade principal da oficina: criar um catavento utilizando o software.
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Figura 2 - Segundo roteiro da oficina “Criando um Catavento que gira no GeoGebra”

Controle deslizante e movi

Crie um controle deslizante a (de 0 a 10)

Crie outro controle deslizante a (angulo 0 a 360)

Crie uma circunferéncia de raio a e centro A

Crie um ponto B na circunferéncia e o angulo BAB" de medida a (use segmentos para
construir o angulo)

Mova B, depois A, B e os controles a e a. O que vc observa?

Rotagdo em torno de um ponto

-Faga um hexdgono regular

-Encontre e Marque o seu centro O

-Construa um tridngulo com vértices em O e em dois vértices consecutivos do hexa-
gono. (qual a classificagdo desse triangulo? Justifique)

-Crie um controle deslizante (dngulo) @ com intervalo 0° a 360°

-Determine outro tridngulo, rotacionando o anterior em torno de O com angulo a. Mova

2 controle

Fonte: Dados da pesquisa

Além disso, os formadores forneceram a proposta da oficina, na qual os alunos deveriam criar
um catavento utilizando o GeoGebra. A proposta, que pode ser vista na Figura 3, tinha um teor
investigativo. Os licenciandos se engajaram na constru¢do do catavento. Porém, nenhum grupo

conseguiu termina-la durante a aula.

Figura 3 - Proposta da oficina “Criando um Catavento que gira no GeoGebra”

Criando um cata-vento que gira no Geogebra

-Investigar um modo de construir e girar um cata vento no GeoGebra. Algumas
informagdes sobre os triangulos que o formam devem ser combinadas. Quais?

- Que ferramentas podem ser utilizadas? Como podemos crid-lo e movimenta-lo/gira-lo?
etc. (Dica: pense na circunferéncia que o giro das pontas do cata-vento determina)

Fonte: Dados da pesquisa

Na aula do dia 24 de outubro, devido a realizacdo de um evento na universidade, apenas um
licenciando compareceu a aula. Apesar disso, o formador decidiu prosseguir com a oficina. Os
dois abriram o aplicativo GeoGebra em seus celulares e comecaram a desenvolver o catavento
no software. No entanto, devido a dificuldade de manipulagcdo do sofiware em dispositivos
moveis, o processo foi mais custoso. Apos um periodo de tentativas, o licenciando conseguiu
finalizar a tarefa e mostrou sua soluc¢ao.

Logo apos, a aula foi encerrada. Nao houve a continuagdo da oficina com os outros licenciandos

nas aulas posteriores.
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3.2 Oficinas ministrada pelos licenciandos

Como mencionado anteriormente, o formador pediu aos licenciandos que desenvolvessem
oficinas para ministrarem nas turmas de Estagio (Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino
Fundamental e Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Médio II). Para isso, forneceu
orientacdes durante algumas aulas para auxilid-los na elaboragdo. O formador orientou que cada
grupo de licenciandos organizasse uma oficina de 1 hora e 30 minutos de duragdo, seguida de
10 minutos de discussao ao final.

Durante a oficina, os licenciandos deveriam abordar uma tendéncia ou discussdo das seguintes
tematicas: Educacdo Antirracista, Educagdo Profissional/Profissionalizante, Educacdo de
Jovens e Adultos, Resolugdo de Problemas, Jogos, Historia ou Tecnologias. Além disso, os
futuros professores precisavam integrar a abordagem algum contetido matematico especifico,
selecionando entre: Progressdo Aritmética e Geométrica, Func¢des Trigonométricas, Geometria
Espacial, Fun¢do Exponencial, Logaritmos, Matrizes ou Analise Combinatoria.

Cada grupo, além de desenvolver a parte pratica da oficina, tinha que elaborar o plano de aula
da oficina, detalhando: todas as ac¢des, o objetivo, o nivel escolar dos participantes, os materiais
necessarios, a metodologia, a avaliagdo, entre outras informagdes secundarias.

Essas oficinas foram realizadas novamente com a unido das duas turmas de Estagio
Supervisionado. A turma da disciplina pesquisada participou em trés ocasides distintas: em duas
oficinas conduzidas pelos licenciandos da propria turma (Estagio Supervisionado e Pratica no
Ensino Médio II) e em uma conduzida pelos licenciandos da outra turma (Estigio
Supervisionado e Pratica no Ensino Fundamental).

Apresentamos a seguir a descricdo dessas oficinas.

3.2.1 Oficina do grupo 1 da turma Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Médio 1I

A oficina, ocorrida no dia 16 de janeiro de 2024, foi planejada e ministrada pelo grupo 1 da
turma Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Médio II, a qual designamos por GIEM.
Essa oficina, pensada para uma turma do 1° ano do Ensino Médio, consistiu em um problema
de combinatoria, abordando as diferentes maneiras de passar o cadar¢co em cinco pares de furos
de um ténis, seguindo as regras:

- o cadarco deveria formar um padrdo simétrico em relacao ao eixo vertical;

- o cadarco deveria passar uma vez por cada furo, sendo indiferente se ele o faz

por cima ou por baixo;
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- o cadarco deveria comegar e terminar nos dois furos superiores e deveria ligar
diretamente os dois furos inferiores, isto €, sem passar por outros furos;

- o cadargo deveria alternar de um lado para o outro a cada passada.
Apos explicar as regras e escrevé-las na lousa, um dos ministrantes desenhou um ténis com
cinco pares de furos e indicou uma solucdo possivel para o problema. Depois, perguntou aos
participantes a questdo central da oficina: quantas sdo as possibilidades para passar o cadar¢o
no ténis seguindo as regras mencionadas?
O formador fez trio com o formador da outra turma e um licenciando. Os ministrantes da oficina
passavam nos grupos sanando as duvidas existentes.
Logo no inicio, alguns licenciandos sugeriram a inclusao da palavra especificamente na segunda
regra, o que gerou um debate entre as turmas. O formador concordou com a sugestdo, mas
propds uma modificagdo para aprimorar a precisdo da regra, recomendando o uso da palavra
exatamente. Assim, a regra seria reformulada para: “O cadargo deve passar exatamente uma
vez por cada furo, sendo indiferente se ele faz por cima ou por baixo”. Nesse contexto, o termo
exatamente esclareceria que a a¢do de passar o cadargo fosse realizada de maneira precisa,
obrigatoriamente uma Unica vez por cada furo, eliminando qualquer ambiguidade na redagao
da regra.
Todos os licenciandos participantes se engajaram durante a oficina e apresentaram suas
solugdes na lousa. Posteriormente, o formador também passou pelos grupos, observando e
comentando as solugdes dos participantes. Em seguida, deu uma outra sugestao referente a
redacdo do problema: trocar o passar da pergunta para configuragoes. Segundo o formador, a
forma como estava redigido poderia causar confusdo nos alunos, por exemplo, se 0 mesmo
desenho (configura¢dao) comecando por dois lados diferentes contaria como uma possibilidade
apenas.
Um dos participantes, ao resolver o problema na lousa, numerou as posi¢des dos furos
horizontalmente de 1 a 10, como representado na Figura 4. Com isso, os participantes tiveram

mais facilidade para resolver o problema e apontaram outras solucdes.

Figura 4 - Registro do diario de campo da pesquisadora: Oficina do GIEM
a. Jlicina d

30 ®
o o NS ® e 94
X \Q Ol D YEAAAIRDY  ON poMc-g_}\ (&N~ Q,n,o(mcio P
E R
e

+Q

Fonte: Dados da pesquisa

Em seguida, um dos ministrantes perguntou as duas turmas quais semelhancas eles percebiam

nas configuracgdes. Os participantes responderam que o par 1-10 sempre ficava em cima e o par
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5-6 sempre embaixo. Por conseguinte, uma participante destacou que a logica do problema
poderia ser resumida da seguinte forma: apenas rearranjar as posi¢des centrais, ou seja,
permuta-las.

Por fim, um ministrante do G1EM explicou que, de fato, a 16gica subjacente as solucdes seria:
o que determina a configuragdo sdo os trés pares de furos centrais, visto que os das extremidades
estavam fixos (como haviam discutido).

Os ministrantes explicaram que para o plano de aula da oficina, consideraram arranjo,
permutacdo e combinatdria, além de incluir outras atividades, como uma envolvendo a Mega-
Sena.

Embora os ministrantes ndo tenham explicitado durante a oficina qual tematica estavam
abordando, foi possivel perceber, a partir das atividades propostas, que a abordagem adotada se
alinhava a Resolu¢ao de Problemas.

Por fim, os formadores e os participantes comentaram sobre a auséncia de material concreto na
oficina. Foi sugerido que, se os ministrantes tivessem trazido, por exemplo, um papel perfurado
representando os furos do cadargo, a manipulacdo do problema teria sido mais facil.

A seguir, descrevemos a segunda oficina ministrada pelos licenciandos.

3.2.2 Oficina do grupo 1 da turma Estigio Supervisionado e Priatica no Ensino

Fundamental

A oficina, ocorrida em 23 de janeiro de 2024, ministrada pelo grupo 1 da turma Estagio
Supervisionado e Pratica no Ensino Fundamental (G1EF), foi pensada para uma turma do 8°
ano do Ensino Fundamental e consistiu em uma atividade competitiva, abrangendo questoes
sobre volume de s6lidos.

Para iniciar a atividade, os ministrantes explicaram os conceitos relacionados ao célculo do
volume de blocos retangulares. Posteriormente, os licenciandos foram divididos em trés grupos,
cada um representado por uma cor diferente e havia um sistema de pontuacdo. Os formadores
ndo participaram dos grupos, mas atuaram como observadores e orientadores.

Os grupos receberam folhas com questdes incompletas sobre volume de sélidos (Figura 5).
Durante a atividade, os ministrantes exibiam flashcards contendo informagdes, € 0s grupos
precisavam determinar se a dica do flashcard era verdadeira ou falsa. Se verdadeira, deveriam
identificar a qual questdo (Figura 5) aquela informagdo correspondia. Quando acertavam, um

integrante do grupo precisava explicar e registrar na lousa a solugao.
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Figura 5 - Roteiro de questdes da oficina ministrada pelo G1EF

FOLHA DE QUESTOES

QUESTAO 1- Uma piscina estd com 75% da sua capacidade cheia. Sabendo que ela AH——
possui o formato de um paralelepipedo retingulo, com xxxxxx de profundidade, 6 T
metros de largura e 5 metros de comprimento, qual é o volume que falta para encher
toda a piscina, em litros?

QUESTAO 2- A soma do comprimento das arestas de um xxxxx é igual a 48 cm,
entdo qual é o volume desse xxxxx?

*QUESTAO 3- Um casal realiza sua mudangca de domicilio e necessita colocar numa QUESTAO 8- Em um certo clube, uma piscina para adultos possui as seguintes
caixa de papeldo um objeto ciibico, de 80 cm de aresta, que ndo pode ser d d di des: 30 metros de comprimento, 15 metros de largura e 2 metros de

Eles tém a disposigdo cinco caixas, com diferentes dimensdes, conforme descrito: profundidade. Se a piscina est4 apenas com x/x de sua capacidade preenchida, entdo
« Caixa 1: 86 cm x 86 cm x 86 cm qual € o niimero de litros que faltam para preenché-la totalmente?

+ Caixa 2: 75 cm x xx cm x 90 cm . QUESTAO 9-Um reservatério de uma cidade estava com 30 m? de d4gua no momento
» Caixa 3: 85 cm x xx cm x 90 cm : em que iniciou um vazamento estimado em 30 litros por minuto. Depois de xx

minutos, a partir do inicio do vazamento, uma equipe técnica chegou ao local e
« Caixa 4: xx cm x 95 cm x xx cm 5 gastou exatamente 2 horas para consertar o sistema e parar o vazamento. O
« Caixa 5: 80 cm x 95 &n x 85 cm ’ : reservatério ndo foi reabastecido durante todo o periodo em que esteve com 0
; % ‘vazamento.

O casal precisa escolher uma caixa na qual o objeto caiba, de modo que sobre o Qual foi o volume de dgua que sobrou no reservatério, em m?, no momento em que
menor espago livre em seu interior. A caixa escolhida pelo casal deve ser a de qual parou o Vazamel_ﬂo’

nimero?
sQUESTAO 4- As embalagens de p de uma loja poss formato de QUESTAO 10- Uma fébrica de rapadura vende seus produtos empacotados em uma

caixa com as seguintes dimensges: 25 cm de comprimento, 10 cm de altura e 15 cm
de profundidade. O lote minimo de rapaduras vendido pela fbrica é um agrupamento
de 125 caixas dispostas conforme a figura. Qual é o volume do lote minimo
comercializado pela fabrica de rapaduras?

paralelepipedo reto, com as medidas a seguir:
Qual é o volume dessa embalagem?

QUESTF\O 5- Para pr asua da, Ar dinho decidiu comprar um
perfume que vem em uma embalagem que possui f de lelepipedo reto com QUESTAO 11-Uma empresa que . fog d i
5 7 AT possui carros-pipas, todos com xxxx litros de
&5 cm de altura, 3,5 cm de largura e 8,5 cm de comy Caso 4 0 capacidade, foi chamada para encher uma cisterna de dimensges 3,0 m x 4,0 m x 1,4
« decida elmbrl-llhal‘ esse presente com papel de embrulho, qual deve ser a drea minima m. Para a realizagdo dessa tarefa, quantos carros-pipa serdo utilizados?

do papel? s

e QUESTAO 12- O sélido da representagio da figura abaixo é composto por dois
QUESTAO 6- Um bloco lar possui base q da e altura de 12 cm. Se o blocos retangulares.

volume desse bloco é igual a xxx cm?, qual € o perimetro do quadrado que forma a

base desse bloco? o -1
« QUESTAO 7- Um porta-lapis de madeira foi construido em formato cibico,
seguindo o modelo ilustrado a seguir. O cubo de dentro é vazio. A aresta 40 cm j NS +
do cubo maior mede xx cm e a do cubo menor, que é interno, mede 8 cm. 1 “agg f |
Qual o volume de madeira utilizado na confecgao desse objeto? - pee ity
: SO em
Qual ¢ o volume do sélido?

Fonte: Dados da pesquisa

Além disso, ap6s uma determinada pontuacdo, os grupos precisavam solucionar a questdo
desafio (Figura 6) para vencerem. O formador da turma de Estagio Supervisionado e Pratica
no Ensino Fundamental sugeriu que, para implementar a atividade na Educa¢do Basica, o texto
do desafio fosse revisado, substituindo o termo “caninha”, para adequa-lo melhor ao contexto

escolar.

Figura 6 - Questdo desafio da oficina ministrada pelo G1EF

Um l;.b;amum cnll de ve»derlhtmsdemmhdenmwmn
armaze! em tonel, porém, constata que possmnpeusbes;u-
rafas com capacidade para 8. 5 e 3 litros. Como elé pode fazer para
medir cxatamente 4 litros. sem ter de jogar mnmha lota e iem ‘ J
devolvé-la ao tonel?

Fonte: Dados da pesquisa
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Ao final da oficina, um dos ministrantes questionou os formadores sobre sua posi¢cdo em
relagdo a implementacdo de atividades competitivas no ambiente escolar. Os formadores
comentaram que, embora competicdes possam ser motivadoras, ¢ importante criar estratégias
em que varios grupos possam ganhar para manter o engajamento de todos.

Embora os ministrantes ndo tenham explicitado diretamente a temética trabalhada entre as
opgodes sugeridas pelos formadores, a dindmica proposta — com €nfase na resolugdo de situagdes
que exigiam analise, raciocinio e tomada de decisdo por meio de dicas parciais e questoes
incompletas — permite inferir que a abordagem adotada se aproxima da Resolucao de Problema,
estruturada em uma dindmica de jogo.

O formador, participante da pesquisa, acrescentou que, em salas heterogéneas, ¢ desafiador
engajar todos os alunos em atividades competitivas. No entanto, destacou que, em
determinados momentos, essas competicoes podem ser validas e eficazes. O formador
finalizou, ressaltando que, para que o professor possa refletir sobre a utilizacdo de competicao,
cumpre que ele esteja ciente da existéncia dessa e outras estratégias e conhega os diversos tipos
de atividades disponiveis.

Na proxima se¢do, apresentamos a terceira oficina dos licenciandos.

3.2.4 Oficina do grupo 2 da turma Estagio Supervisionado e Pratica no Ensino Médio II

No dia 30 de janeiro de 2024, o segundo grupo da turma Estadgio Supervisionado e Pratica no
Ensino Médio II (G2EM), ministrou uma oficina, a qual foi pensada para uma turma do 3.° ano
do Ensino Médio, tendo como tema volume de solidos.

Apesar de o tema ser o mesmo da oficina anterior, realizada pelo G1EF, o formador destacou
que a abordagem dos conteudos seria diferente, devido aos diferentes niveis escolares
envolvidos, sendo a primeira destinada ao 8° ano ¢ essa para o 3.° ano do EM.

Na introducao do tema, uma ministrante mostrou uma animacgao no software GeoGebra usando
cubos de 1 unidade para preencher um paralelepipedo, ajudando a construir a ideia de volume.
O formador destacou a importancia de animagdes para que os alunos entendessem melhor por
que a formula do volume do paralelepipedo ¢ valida, mencionando que, ao contrario do livro
didatico, que normalmente apresenta a formula pronta, a animacdo permite visualizar o
processo de construcao da ideia do volume. Além disso, ressaltou a vantagem da animagao, ao
permitir a utilizacdo de diferentes dimensdes, como valores decimais, que, muitas vezes, sdo
pouco explorados no calculo de volumes.
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Depois, 0 G2EM abordou o Principio de Cavalieri. Uma ministrante do grupo explicou o
Principio e mostrou outra animagao no GeoGebra. Nesse momento, houve uma discussao sobre
as diversas formas de demonstragdo, com énfase naquelas aplicaveis a Educacdo Bésica.

Em seguida, o formador sugeriu uma maneira de abordar esse resultado em sala de aula: ler o
Principio de Cavalieri com os alunos, mostrar a animagao no GeoGebra para ilustrar o conceito
e depois voltar na defini¢do do Principio, para garantir uma melhor compreensao da turma.

O formador também propos o uso de material manipulavel para realizar a atividade, utilizando
duas pilhas de papel sulfite posicionadas de maneiras distintas. Por exemplo: a primeira pilha,
formando um prisma reto de base quadrada; e a segunda, com suas laterais “deformadas”.
Visando ilustrar que, a partir do Principio de Cavalieri, os volumes seriam os mesmos,
independentemente da geometria obtida pela deformagao na segunda pilha, uma vez que seriam
utilizadas folhas do mesmo formato e quantidades iguais para cada pilha.

Depois, os ministrantes separaram os participantes em dois grupos, para cada grupo realizar
uma atividade diferente. O Grupo 1, que recebeu a atividade da Figura 7, foi encarregado de
calcular a area total do paralelepipedo, a area total do cilindro circular reto ¢ o volume do

cilindro circular reto.

Figura 7 - Atividade 1 da oficina ministrada pelo G2ZEM

Grupo 1:
% Area total do paralelepipedo:
Dica: planifique o paralelepipedo e calcule a 4rea de cada figura que aparece.

% Area total do cilindro circular reto:
Montado

Dica: usa as informagdes dadas e as areas conhecidas do circulo e do retangulo.

Panifcado

% Volume do cilindro circular reto:

Dica: use o volume do paralelepipedo e o Principio de Cavalieri.

Fonte: Dados da pesquisa

Durante a atividade, os participantes do Grupo 1 perceberam um erro na atividade, que
apresenta um cilindro obliquo como sendo um cilindro reto (Figura 7). Isso foi corrigido apos
uma conversa entre uma ministrante do G2EM e o formador.

J& para os participantes do Grupo 2, solicitou-se, conforme mostra a Figura 8, o célculo do

volume da pirdmide de base triangular por meio de decomposi¢des do prisma triangular. Além
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disso, foi pedido o volume do cone reto, a ser determinado a partir do volume da piramide e do
Principio de Cavalieri.

Figura 8 - Atividade 2 da oficina ministrada pelo G2EM

Grupo 2:

N T X
4 N

1

Dica: Use a decomposigdo do prisma triangular acima e note que as pirdmides I e 1I tém bases
congruentes ¢ alturas iguais. E note também que as pirdmides II ¢ Il também tém bases congruentes
e alturas iguais.

Volume do cone reto:

Dica: Use o volume da pirdmide e o Principio de Cavalieri.

Fonte: Dados da pesquisa

Em determinado momento, o formador ajudou alguns licenciandos do Grupo 2, que estavam
enfrentando dificuldades. Ele trouxe para a sala um sélido de plastico (um prisma triangular
reto), na tentativa de tornar mais compreensivel para os licenciandos a visualizacdo do
conteudo presente na atividade (Figura 8).
Ao concluir essa etapa da oficina, os ministrantes revisaram com a turma todos os calculos.
Para encerrar, também levaram para a oficina o jogo PIFE, em que, utilizando dois baralhos,
os licenciandos precisaram formar trincas da seguinte forma:
- uma carta com um solido geométrico e duas cartas com caracteristicas do
referido solido; ou
- uma carta com um so6lido geométrico, uma carta com caracteristicas do referido
solido e uma carta coringa.
Os licenciandos se engajaram no jogo. Ao final da oficina, o formador recomendou o uso do
software Polly®, que possibilita a investigacio tridimensional de soélidos, permitindo
movimento, planificacdo e visualizagdo topologica. Ele enfatizou que o software ¢ gratuito e
que seria uma boa ferramenta para complementar a oficina.
Por fim, os formadores e uma ministrante sugeriram uma adaptagdo do jogo como uma nova
abordagem, em que os alunos da Educagdo Bésica criariam suas proprias trincas. Em seguida,

eles combinariam suas trincas com as dos colegas e jogariam com o baralho resultante. O

8 Disponivel em: http://www.peda.com/poly/
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formador destacou que essa adaptacdo poderia aumentar o envolvimento dos alunos.

Diante do exposto, nota-se que os ministrantes do G2EM adotaram a abordagem de Jogos, uma
das abordagens sugeridas pelos formadores, ao utilizarem o jogo PIFE como recurso didatico
na oficina.

A luz do referencial tedrico do Conhecimento Didatico-Matemético (Godino, 2009) e guiados
pelos Quadros 1 a 6, apresentamos na Figura 9 um panorama dos conhecimentos que foram
oportunizados € os que poderiam, mas ndo apareceram, pelo formador por meio da agdo de

propor oficinas na disciplina.

Figura 9 - Conhecimentos oportunizados aos licenciandos por meio da a¢do: “Proposicao de
Oficinas envolvendo conceitos matematicos da Educagao Basica”

«Interacdo entre os licenciandos.
«Interacio entre o formador e os licenciandos.

+ Maneiras de aumentar o
engajamento dos alunos.

Nio apareceu:

«Interacdo entre a disciplina e as escolas. Nio apareceu:

«Estratégias do professor
para apoiar alunos com
dificuldades ou sentimentos
de incapacidade.

*Dados reais com aspectos
afetivos da sala de aula.

*Recursos materiais necessarios.
+Organizacao dos alunos.

* Gestdo do tempo. Interacional
*Planejamento em geral.

* Curriculo da Educacdo Basica.

'Adapta'g.ao de conc:‘elto_s Acdio do ' . ”
matematicos para niveis ormador = Conhecimentos prévios dos
escolares diferentes. OFICINAS alunos de acordo com o nivel

*Estratégias inovadoras. escolar da proposta.

Nio aparecew: 3 Nio aparecew:

*Relacdo entre as tematicas ] * Aprendizagem dos estudantes
especificas debatidas e as da Educacao Basica mediante
propostas desenvolvidas. a dados reais.

*Propostas com vieses * Perspectivas de adaptacdo.
interdisciplinares. : *Possiveis perguntas de alunos.

Epistémico

*Previsio de alguns erros e/ou ambiguidades.
*Mencdo a importincia de tratamentos e conversdes.
*+ Aspectos tedricos matematicos.

* Contetidos nos livros didéticos.

+Diferentes formas de representacio (geométrica, algébrica, ...).
*Demonstracdes adaptadas ao nivel escolar.

Niao aparecem:
*Exemplos reais de sala de aula com etrros de alunos.
+Diferentes demandas cognitivas.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Consideracoes Finais

Este artigo teve como objetivo discutir uma das a¢des de um professor formador durante uma
disciplina de Estagio Curricular Supervisionado em Matematica e os conhecimentos que essa
acdo pode ter oportunizado aos licenciandos. A a¢do em foco foi a proposicdo de oficinas
envolvendo conceitos matematicos da Educacdo Bésica. Ao total, foram quatro oficinas, sendo
uma ministrada pelo professor formador e trés ministradas pelos licenciandos da disciplina.

A partir da pré-andlise, observamos que a acdo do formador em promover oficinas
proporcionou aos licenciandos, no que se refere ao Conhecimento Epistémico, oportunidades
de reflexdo sobre: a previsdo de possiveis erros e/ou ambiguidades, a importancia de
tratamentos e conversdes, aspectos tedricos da Matematica, a apresentagdo de contetidos
matematicos nos livros didaticos, diferentes formas de representagdo (geométrica, algébrica,
...) ¢ adaptacdes de demonstracdes a niveis escolares variados. Entretanto, ndo foram
observados exemplos reais de sala de aula contendo erros de alunos, nem a discussdo ou
utilizagdo de diferentes demandas cognitivas.

No que diz respeito ao Conhecimento Cognitivo evidenciamos a discussdo sobre
conhecimentos prévios dos alunos, considerando-se o nivel escolar de cada proposta. No
entanto, ndo observamos: discussdes sobre a aprendizagem dos alunos da Educacdo Basica
mediante a dados reais do Estagio, perspectivas de adaptacdo e possiveis perguntas de alunos
dentro dos temas discutidos.

Com relagao ao Conhecimento Afetivo, notamos a presenga de discussdes acerca de estratégias
para aumentar o engajamento dos alunos da Educagdo Basica. Porém, ndo foram observadas
possiveis estratégias do professor para apoiar alunos com dificuldades ou sentimentos de
incapacidade, nem dados reais com aspectos afetivos da sala de aula.

Relativo ao Conhecimento Interacional, notamos a existéncia de interag¢do entre os licenciandos
e intera¢do entre o formador e os licenciandos. No entanto, ndo houve, durante as oficinas,
interacdo entre a disciplina de ECS e as escolas campo onde os licenciandos estagiaram.

Na dimensdo do Conhecimento Mediacional, a a¢do do formador de promover oficinas
oportunizou aos futuros professores: a utiliza¢ao e exploracao de recursos (sofitware GeoGebra,
materiais manipulaveis, jogos), a reflexao sobre formas de organizacao dos alunos (individual,
dupla, trio, grupo), a gestdo do tempo e o planejamento em geral.

Por fim, no &mbito do Conhecimento Ecoldgico, destacamos a presenca de discussdes sobre o
curriculo da Educagdo Basica, adaptagdes de conceitos matematicos para diferentes niveis

escolares e a utilizagdo de estratégias inovadoras. No entanto, ndo foram evidenciadas
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conexOes entre as tematicas abordadas em outras aulas (como Educagdao Antirracista e
inclusdo) e as propostas apresentadas pelos licenciandos, tampouco a apresentagdo de
propostas com vieses interdisciplinares.

As oficinas desenvolvidas mostram uma aproximagao com o que estd previsto na ementa da
disciplina, como o estudo do interesse, motivagdo e desinteresse no contexto do ensino de
Matematica, e a constru¢do de propostas de ensino para desenvolvimento de temas
matematicos.

De modo geral, o estudo evidenciou que a proposi¢ao de oficinas ¢ um ambiente propicio para
praticar e aprofundar aspectos teoricos e praticos da docéncia em Matematica. Ressaltamos,
em conclusdo, a necessidade de investigacdes futuras que analisem, de forma aprofundada, as
seis dimensdes do conhecimento (epistémico, cognitivo, afetivo, interacional, mediacional e

ecologico) oportunizadas aos licenciandos durante a condugao da disciplina.
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